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Streszczenie:

Niniejsza praca dzieli sie na dwie czesci — teoretyczna, bedacg suma badan literaturo-

wych i analizy przestrzeni szkét poddanych badaniu oraz praktyczng — projektowa.

Ciekawos¢ poznawcza jest motorem rozwoju. To dzieki niej dociekamy, eksperymen-

tujemy, doéwiadczamy. Neurodydaktyka (ang. brain friendly learning, brain com-
patible learning) to mtoda dyscyplina, ktéra bada procesy uczenia sie. Formutuje
wnioski na temat czynnikéw, ktére je wspomagaja. Rozwéj neuronauk jest scisle
powiazany z rozwojem techniki. Nowe urzadzenia daja szanse na wnikliwg obser-
wacje mozgu, takze w czasie procesu uczenia sie. Umozliwito to weryfikacje stoso-
wanych dotychczas metod i probe zdefiniowania nowych, tworzacych baze dla no-
wych koncepcji pedagogicznych. Postrzeganie roli architektury szkét oraz aranzacji
w nich pomieszczen z punktu widzenia dydaktyki takze zmienito sie na przestrzeni
ostatnich lat. Powstaje szereg programéw popularyzujacych wiedze o znaczeniu
przestrzeni szkolnych. W ramach jednego z nich — ,,Niemiecki ma klase”, organizo-
wanego przez Goethe-Institut w Warszawie — badaniu zostato poddanych osiem
szkét z catej Polski. Obserwacje jak i ankiety ewaluacyjne wykazuja, ze przestrzen
szkoty i klas moze staé sie narzedziem do budowania trwatych wiezi wirdd szkolnej
spotecznosci jak i wspomagac procesy uczenia sie. Wspblne podejmowanie decyzji
i praca nad ksztattem przestrzeni buduje poczucie sprawczosci i pomaga sie z nig
utozsamia¢. Uczy zasad partycypacji, przygotowujac ucznia do zycia w spoteczen-
stwie obywatelskim. Odpowiednio zaaranzowana przestrzeh wspomaga aktywnos¢
ucznia stymulujac, a takze zapewniajac miejsce odpoczynku, odosobnienia. Uta-
twia prowadzenie zaje¢, ktére ktada nacisk na ksztattowanie cech i umiejetnosci
niezbednych do zycia w spoteczenstwie XXI| wieku, ktére nie byty ksztattowane
przez szkoty minionych stuleci. Najwazniejszg ogélna cecha, jaka powinna posiada¢
przestrzen edukacyjna wydaje sie byé¢ elastycznos¢ w skali mikro i makro, umoz-
liwiajaca aranzowanie réznych aktywnosci, dostosowanie do lokalnego kontekstu
i potrzeb oraz wprowadzanie zmian niezbednych w dtuzszej perspektywie czaso-

wej.

Abstract:

This work is divided into two parts: theoretical work, being a summary of literary re-

search and analysis of studied school and practical work, namely a project.

Cognitive curiosity is a drive of development. Thanks to it, we inquire, experiment, ex-

perience. Neurodidactics (“brain friendly learning”, “brain compatible learning”],
a new discipline, analyses learning processes. It formulates conclusions about the
factors that support them. Development of neurosciences is closely related to
development of technology. New devices make it possible to observe a brain care-
fully, also during a learning process. Thanks to it, researchers may verify methods
used so far and try to define new ones, which form the basis for new pedagogi-
cal concepts. Perception of the role of school architecture and arrangement of
school premises from the pedagogical point of view has also changed over recent
years. There are a number of programs popularizing knowledge of school space
importance. The study organized by the Gothe-Institut in Warsaw within one of
them, “German has a class”, covered eight schools from all over Poland. Obser-
vations and evaluation surveys demonstrate that school and classroom space may
not only become a tool for building long-lasting relationships within a school com-
munity, but also support learning processes. Joint decision-making and work on
the space creates a sense of empowerment and helps identify it. It teaches rules of
participation, preparing a student for life in civil society. Properly arranged space
supports student’s activity, stimulating and sheltering. It facilitates organization
of various activities, which particularly focus on shaping traits and skills necessary
for life in the 21st-century society, which has not been shaped by schools of the
past centuries. What seems to be the most important general feature that educa-
tional space should have is flexibility in the micro and macro scale, which makes it
possible to arrange space for different activities, adapt it to the local context and

current needs and make changes necessary in the long run.



1. Wprowadzenie

1.1 Przedmiot i zakres opracowania
Praca doktorska dzieli sie na dwie czesci:

Teoretyczng — stanowiacq zbiér badan literaturowych i badan wtasnych skoncentro-
wanych na przestrzeni wnetrz placoéwek oSwiatowych ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wptywu przestrzeni na procesy edukacyjne w Swietle wspotczesnych koncep-

cji pedagogicznych i nowej kultury szkolnej.

Praktyczng — elementéw wnetrz waznych dla ksztattowania przestrzeni edukacyjnej
o nowej jakosci ze szczegélnym uwzglednieniem mozliwosci tatwego, samodziel-
nego ksztattowania przestrzeni przez uzytkownikéw z wybranej grupy docelowe;.
W projekcie uwzgledniona zostata przestrzeh edukacyjna — ta powszechnie rozu-
miana jak na przyktad klasy jak i ta, ktéra moze nies¢ walory edukacyjne, a obecnie

jej potencjat nie jest powszechnie wykorzystywany.

Badania literaturowe obejmuja styk réznych dyscyplin — architektury, architektury
wnetrz oraz nauk spotecznych. Ponizszy schemat przedstawia droge poszukiwan

badawczych.

OPRACOWANIE MODELOWEGO PROJEKTU
PRZESTRZENI STREFY OSWIATOWE)

Il. 1. Schemat poszukiwar badawczych.

1.2 Podziat pracy teoretycznej
BADANIA LITERATUROWE:

Rozdziat drugi pracy traktuje o celach wspotczesnej edukacji jak i Srodkach do ich osia-

gniecia, czyli wspotczesnych koncepcjach pedagogicznych.

W rozdziale trzecim zostaja przytoczone przyktady obiektow architektonicznych po-
wstatych w Polsce i za granicg w XXI wieku, a wiec najnowsze przyktady kierunkéw
w projektowaniu architektonicznym placéwek oSwiatowych. Prezentowane obiek-
ty przedstawiaja trzy rézne sytuacje wyjsciowe do tworzenia projektu placoéwki
o$wiatowej. Opisane zostana: istniejaca szkota poddana modernizacji, projekt no-
wej placéwki oraz system projektowy, ktéry obejmuje wszystkie placéwki podda-

wane modernizacji czy nowo projektowane w opisywanym regionie.

Wyzej wspomniany rozdziat zakofczony jest zbiorem najwazniejszych przepisow i norma-

tywow dotyczacych architektury wnetrz budynkéw oswiatowych oraz mebli szkolnych.

Rozdziat czwarty dysertacji koncentruje sie na badaniach literaturowych z dziedziny
psychologii Srodowiskowej i sposobie percepcji przestrzeni przez cztowieka, a tak-

ze relacji, w jakie cztowiek wchodzi z przestrzenia.

BADANIA WEASNE:

Analiza badawcza wykonana przez autorke, przedstawiona w rozdziale pigtym, kon-
centruje sie na oSmiu szkotach zlokalizowanych w Polsce, ktére w roku szkolnym
2015/16 wziety udziat w konkursie zorganizowanym przez Goethe-Institut w War-
szawie. Konkurs noszacy nazwe ,,Niemiecki ma klase” skierowany byt do szkét gim-
nazjalnych i nauczycieli jezyka niemieckiego. Celem zadania konkursowego byto
zrealizowanie wtasnego (uczniowskiego we wspétpracy z nauczycielem prowadza-
cym] projektu sali do nauki jezykéw obcych w oparciu o materiaty informacyjne

przygotowane przez Goethe-Institut.’

Dodatkowo wizje lokalng i analize przestrzeni uzupetnia ewaluacja projektu ,,Niemiec-
ki ma klase”, opracowana na zlecenie Instytutu przez Barbare Ciezka. Raport ewa-
luacyjny opiera sie na ankietach przeprowadzonych w pieciu szkotach, ktére braty
udziat w konkursie i otrzymaty wyrdznienia oraz w pieciu szkotach, ktére wyrdz-

nienia nie otrzymaty.
WNIOSKI DO PROJEKTU:

Suma wnioskéw badawczych oraz wnioskéw z badan literaturowych stanowig wnioski

i wytyczne dla pracy praktycznej.

1 https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/eng/dhk/wet.html



Praca praktyczna nie jest probg utworzenia wzoru aranzacji wnetrz placéwek oswia-
towych, a préba zbadania szerokiego zagadnienia jakim jest projektowanie wnetrz
tychze instytucji. Ukazania réznorodnych czynnikéw, jakie majq wptyw na postrze-
ganie i odbiér architektury wnetrz szkoty. Znalezienie optymalnego rozwigzania
przestrzennego, ktére umozliwitoby wprowadzenie w zycie szkolne postulatéow
przytaczanych w pracy, zaczerpnigtych ze wspotczesnych koncepcji pedagogicznych,
wedtug ktérych nauczanie oraz sposdéb prowadzenia zaje¢ powinno by¢ zorientowa-
ne na ksztatcenie umiejetnosci uwazanych za kluczowe w spoteczenstwie XXI wieku.
Rozwiazania, ktére znalaztyby zastosowanie zarébwno w nowo projektowanych bu-

dynkach szkolnych, jak i tych istniejacych o réznym potencjale architektonicznym.

1.3. Uzasadnienie wyboru tematu

Zainteresowania projektowe autorki koncentruja sie wokét projektowania multidyscy-
plinarnego, opartego na wspétpracy specjalistéow z réznych dziedzin. Zorientowa-

nego na poszukiwaniu nowych rozwiazan, definiowanie probleméw.

Niezaleznie od preferowanej estetykiibiezacych kanonéw, nie powinno budzi¢ dyskusji
twierdzenie, ze nauka jest jednym z najwazniejszych aspektow zycia. To, jakich ludzi
wyksztatca szkoty, bedzie decydowato o jakosci zycia, nie tylko w sensie ekonomicz-
nym, ale i spotecznym. To, jaki stosunek do nieustannego poznawania i odkrywania
zostanie w cztowieku uksztattowany, bedzie miato zasadniczy wptyw na jego zycie.
Oczywiscie nie dzieje sie to tylko i wytacznie za sprawa architektury, w ktérej przy-
chodzi sie uczyé mtodziezy. Jednak mtodzi uzytkownicy budynkéw szkolnych oraz
nowe metody ksztatcenia zorientowane na wspotczesne problemy i zagadnienia

wymagaja dostosowania architektury szkot.

Stanistaw Drzazdzewski, Radca Generalny Ministerstwa Edukacji Narodowej w De-
partamencie Strategii i Wspotpracy Miedzynarodowej, na tamach czasopisma pe-
dagogicznego ,Meritum” zwraca uwage na fakt, iz w Polsce nie zauwaza si¢ ar-
chaicznosci przestrzeni tradycyjnej szkoty. W Polsce przyjmuje sie, ze edukacja
sktada sie z oSwiaty i szkolnictwa wyzszego, ten podziat jest niewystarczajacy. ldac
za przyktadem krajow wysoko rozwinietych, edukacje powinno sie rozwaza¢ jako
zwiazek ksztatcenia i szkolenia [ang. education and training]. Szkolenie — twércze
i dynamiczne — odpowiadajace na realne potrzeby gospodarcze i spoteczne jest
wszechobecne i wychodzi poza mury szkoty.? Nie jest mozliwym przeprowadzenie
efektywnego, zorientowanego praktycznie szkolenia w warunkach ,,koszarowych”

szkot, w ktdrych uczniowie przez lata swojej edukacji patrza sobie na plecy.

Architektura, a w szczegélnosci architektura wnetrz s w tym przypadku poteznym na-

rzedziem. Przestrzen wnetrz jest nasza codziennoscia, spedzamy w niej wiekszos¢

2 Dzierzewski S., ,Przestrzeh nowoczesnej edukacji najmtodszych dzieci i uczniéw”, |{w|, ,Meritum” mazowiecki
'’ ) ) ]| y ) )

kwartalnik edukacyjny 2013/1, str. 2-4
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swojego zycia. Nieustannie wptywa na kazdego z nas. Swiadomie lub bezwiednie
wchodzimy z nig w relacje, uzywajac jej jako narzedzia integracji czy bariere. W za-
leznosci od pochodzenia kulturowego, narzedzia te maja rozne zastosowanie, ale
wspdlng miarg jest cztowiek. JesteSmy nieodtaczng czescig uktadu przestrzenne-
go. Badanie prof. Aleksandra Nalaskowskiego, pedagoga i dyrektora nieistniejace;j
juz pierwszej szkoty niepublicznej w Polsce, wykazuje, ze uczniowie utozsamiaja
ze szkota bardziej jej wnetrze niz zewnetrze. Dlatego tez wnetrza szkoty powin-

ny stac sie waznym tematem debaty specjalistow i wszystkich zainteresowanych.

Tabela 1. Pojecie ,tadnej szkoty”. Co oznacza dla Ciebie tadna szkota?

Od zewnatrz Od wewnatrz Od zewnatrz i wewnatrz
uczniowie [16% 73% 1%
rodzice 54% 19% 27%

Zrédto: Nalaskowski A., ,Przestrzenie i miejsca szkoty”, Impuls, Krakéw 2002,
ISBN 83-7308-149-6, str. 17

Zmienia sie rzeczywistos¢, a wraz z nig cele wspotczesnej edukacji. Inne cele wy-
magaja innych - nowych metod nauczania. Architektura i wnetrza powinny do-
stosowa¢ sie do nowych potrzeb. Sta¢ sie trzecim pedagogiem. ,Miejsca od-
grywaja w zyciu cztowieka o wiele wieksza role, niz nam si¢ wydaje. To swoiste
kotwice naszych doswiadczen i wielu waznych zyciowych etapow i nie chodzi
tu o nostalgiczne poréwnania i sentymentalne opisy — mowimy znowu o pro-
cesach, ktére maja neurobiologiczne podtoze.” Pisze prof. Joachim Bauer, nie-

miecki specjalista w dziedzinie neurobiologii.

Postrzeganie roli architektury szkét oraz aranzacji pomieszczen szkolnych z punktu wi-
dzenia dydaktyki zmienito sie na przestrzeni ostatnich lat. Obecnie nauka ta widzi
w aranzacji sal lekcyjnych i innych przestrzeni szkolnych wazny czynnik w motywo-

waniu i podnoszeniu efektywnosci nauki.

Ciekawosé poznawcza jest motorem rozwoju. To dzieki niej dociekamy, eksperymentu-
jemy, doswiadczamy. Szkolna sztampa, narzucenie roli biernego stuchacza, ograni-
czenia wynikajace z niedostosowanej przestrzeni placéwek oswiatowych skutecznie
redukuja u ucznidéw te naturalng dla kazdego cztowieka ceche. Wedtug coraz cze-
Sciej dyskutowanej neurodydaktyki — dziedziny z pogranicza pedagogiki, psychologii

i neurobiologii — to wtasnie wzbudzenie ciekawosci, motywowanie do dziatania, za-

3 BauerJ,,Co z taszkota? Siedem perspektyw dla ucznidéw i nauczycieli”, Dobra literatura,

Stupsk 2015, ISBN 978-83-65223-25-8, str. 36
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pewnienie odpowiedniego Srodowiska do nauki ma kluczowe znaczenie w pobudze-

niu do pracy neurondw, ktore sq odpowiedzialne za przyswajanie wiedzy.

Celem dysertacji jest odnalezienie srodkow, ktére tworza przestrzen pobudzaja-
€3, angazujaca, utatwiajaca nauke. Stanowiaca Srodowisko do uczenia sie, za-

miast niezbednego minimum - przestrzeni do nauczania.

WYBRANA GRUPA WIEKOWA:

Uczniowie w wieku 1215 lat zaczynajg intensywniej okreslaé swoja tozsamos¢, kon-
struuja osobowos¢. Nie sg juz dzie¢mi, ale nie sg jeszcze dorostymi ludzmi. Bedac
na etapie przejscia ze Swiata dzieciecego do dorostego, wykazujq wieksza potrzebe
swobody i indywidualnego podejscia. Okreslaja swoje zainteresowania, Swiadomie
odkrywaja swoje predyspozycje. Ich najblizsze lata bedq miaty wptyw na obrane
kierunki. Dlatego wtasnie w tym wieku dzieciom nalezy sie przestrzen do dziatania
i eksperymentowania. Wybrana grupa wiekowa zostata szerzej opisana w dalszych

rozdziatach.

1.4. Tematitezy

Neurodydaktyka a przestrzen, wptyw ksztattu przestrzeni oswiatowe;j na
procesy uczenia si¢

« architektura ma wptyw na samopoczucie jej uzytkownikow

s przestrzehielementy jej wyposazenia moga stac sie narzedziem edukacyjnym

¢ oswajanie przestrzeni szkoty pozytywnie wptywa na relacje w grupie rowiesni-

czeji poza nig

« intymne relacje uzytkownik — przestrzen wptywaja na zaangazowanie w nauke

1.5. Metoda badawcza i cel

Przedmiotem badania autorki byto zebranie i analiza materiatéow dotyczacych osmiu

"

szkdt sposrod szkot finatowych, bioracych udziat w konkursie ,,Niemiecki ma klase’

zorganizowanym przez Goethe-Instytut w roku szkolnym 2015/16.

Szkoty zbadano pod katem nastepujacych zagadnien:

« podstawowych danych (nazwa, lokalizacja, lata budowy])

» typu koncepcji edukacyjnej

« $rodowiska wnetrza szkoty [materiaty, kolorystyka, $wiatto)

¢ udziale uczniéw w ksztattowaniu przestrzeni szkoty

—-12 —

e zrdznicowaniu sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
«  zrdznicowaniu miejsc w salach ze wzgledu na typ pracy — samodzielna/grupowa
+  zrdznicowaniu miejsc w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta/poduchy etc.

¢ zapewniania uczniom prywatnosci — wtasnych szafek i miejsc sprzyjajacych re-

laksowi i odosobnieniu

¢ zmian wprowadzonych na potrzeby konkursu w pracowniach do nauki jezyka

niemieckiego

+ refleksji ucznidéw jakie wywotat udziat w projekcie

Nie mniej waznym zrédtem uzupetniajagcym wizje lokalng w szkotach jest ewaluacja
projektu ,,Niemiecki ma klase” przeprowadzona na zlecenie Goethe-Intitut w War-

szawie, autorstwa Beaty Ciezkiej.*

Estetyka badanych szkét zajmuje znaczne miejsce w tabelach opisowych szkét. Jednak
rownie wazng kwestia, jesli nie najwazniejszg byty zagadnienia zwigzane z uzytko-
waniem szkolnych przestrzeni. Swoboda i mozliwosciami funkcjonowania w prze-
strzeni nie wpisujacymi sie w utarte schematy, a takze korzysciami, ktére czerpia

uczniowie ze wspdlnych przedsiewziec zwigzanych z przestrzenia szkoty.

1.6. Pojecia przyjete na potrzeby dysertacji

Szkota — budynek i przestrzen do niego nalezaca, w ktdérej odbywa sie edukacja formal-
na, a takze pojecie pewnej wspélnoty spotecznej, skupiajacej wokot siebie uczniow

i nauczycieli realizujacych wspélny cel

Przestrzen edukacyjna — miejsce edukacji formalne;j

Whioski do projektu — wnioski opracowane na podstawie wtasnych badan

Whioski z badan literaturowych — wnioski opracowane na podstawie dostepnych opra-

cowan literaturowych

Neurodydaktyka — ,,brain friendly learning” nauczanie przyjazne mbzgowi, zagadnie-

nie opisane w rozdziale 2.5

4 Ciezka B. ,wspotpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa projektu ,Niemiecki ma klase”,

wykonana na zlecenie |G w Warszawie

—-13 -



2.

Badania literaturowe z zakresu nauk spotecznych

Cele wspotczesnej edukacji

Szkota, ktérg znamy dzis, ma swoje korzenie w XVIII wieku, pomimo ze Swiat dookota

zmienit sie diametralnie, diametralnych zmian w szkotach nadal nie mai nie nalezy
ich upatrywaé w absolutnej cyfryzacji szkoty, laptopach i tablicach multimedial-
nych. System wychowawczy zbudowany w potowie XVIII wieku sprawdzat sie w Eu-
ropie przez okoto sto lat. W drugiej potowie XIX wieku spoteczenstwo poddawato
system krytyce wyrazanej nie tyko przez ludzi kultury, ale takze wychowawcow
i rodzicow. Niedostosowanie przygotowania szkolnego do potrzeb otaczajacej
rzeczywistosci byto tematem debaty publicznej. Dzietem zyskujacym najwiek-
szy rozgtos byto ,Stulecie dziecka” wydane w 1900 roku napisane przez szwedzka
pedagozke i pisarke Ellen Key. Key postulowata wybitnie indywidualistyczny typ
wychowania, ztagodzenie dyscypliny szkolnej i domowej. Stanistaw Kot w ,,Histo-
rii wychowania” zauwazyt, ze ksigzka Key wywarta wptyw na wychowanie dzieci
w inteligenckich rodzinach, ale nie mogta wywrze¢ wptywu na ogét. Ksiazka o tak
»wybujatym indywidualizmie™ nie mogta zmienié déwczesnej pedagogiki, ktérej
zadaniem byto ,,dostarczenie obywateli zagrzanych do pracy dla bliznich, zahar-
towanych na spietrzone przed nimi trudnosci, zdyscyplinowanych wewnetrznie
i przystosowanych do Srodowiska, w ktérem dziata¢ bedg zmuszeni. Mysl pedago-
giczna XX wieku poszta innymi torami anizeli te, w ktére chciat jg skierowac skrajny
indywidualizm™. Rozwéj socjologii wptynat na postrzeganie roli jednostki w spo-
teczenstwie, zaowocowat przekonaniem o koniecznosci przystosowania jednostki
do interesu spoteczenstwa i potrzeb ogdtu. Na fali entuzjazmu teorii spotecznych,
pedagodzy rozwijali koncepcje cztowieka uspotecznionego, ktéry tylko w spote-
czenstwie osiagnie szczyt swoich mozliwosci i powinien przedktadac ,potrzeby
duchowe zycia” nad indywidualne potrzeby.” Wprawdzie z poczatkiem XX wieku
pojawity sie koncepcje, ktére S. Kot nazywa szkotami aktywnymi®, jednak byty one
marginalne w stosunku do szkét gtéwnego nurtu. Szkoty aktywne miaty by¢ nie
tylko miejscem pobierania nauki, ale miejscem naturalnego zycia spotecznego,
wspélnej pracy i zaje¢ praktycznych, gdzie nauczyciel jest ,dyskretnym kierowni-

kiem twoérczej pracy.”

Sytuacja polityczna Polski na poczatku XX wieku nie pozwolita szkolnictwu polskiemu

ksztattowac sie autonomicznie. Na ziemiach polskich dominowato szkolnictwo pru-
skie i rosyjskie. Bazg dla dzisiejszego ksztattu szkoty jest model pruski stworzony
na przetomie XVIII/XIX wieku. Model pruski wprowadzony zostat przez Fryderyka

O o N o u

Kot S., Historia wychowania” ,wyd. Ill, Warszawa, Zak, 1996, ISBN 83-901558-7-7, str. 341
Ibid., str. 341
Ibid., str. 343
Ibid., str. 347
Ibid., str. 349
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Wilhelma Ill, ktéry powierzyt nowo utworzone ministerstwo Karlowi Freiherr’owi
vom Stein'owi zum Altenstein’owi. Zostat wprowadzony podziat na szkoty ludo-
we, Srednie i uniwersytety. Matura stata sie przepustka do stuzby wojskowej, pan-
stwowej oraz na uniwersytety. Obowiazek szkolny stat sie powszechnym, a szkoty
staty sie nierozerwalne z panstwem, ktérego urzednicy juz w XIX wieku ustalali
podstawe programowg i liste lektur obowiazkowych. ,,Analizujac fundamenty na-
szego systemu edukacyjnego warto przyjrze¢ sie czasom, w ktérym powstat i ich
duchowi. Prusy w pierwszej potowie XIX wieku wciaz jeszcze byty krajem feudal-
nym, choé reformatorzy realizowali juz ideaty oSwieconego absolutyzmu. Wpro-
wadzane za panowania Fryderyka Wilhelma lll reformy byty jak na éwczesne czasy
niewatpliwie postepowe. Probujac zrozumieé obowiazujacy wowczas kontekst kul-
turowy nalezy siegna¢ do gloryfikujacych idee panstwa pogladéw filozoficznych
Hegla i wywodzacej sie od Kanta etyki obowigzku. Pruski model edukacyjny wyra-
sta z ducha tych dwéch pojeé. Matura rozumiana byta jako droga do stuzby pan-

stwu, a celem tak pomyslanej edukacji byt bezspornie interes Prus.”®

System pruski, stworzony na potrzeby zmilitaryzowanego panstwa, rozprzestrzenit
sie po starym kontynencie. Dobrze odpowiadat on na potrzeby ery industrialne;.
Szkota XX wieku byta stworzona na potrzeby $wiata, ktéry juz nie istnieje
w Europie — Swiata spoteczenstwa przemystowego, w ktérym jasne zasady i kla-
rowna hierarchia porzadkowaty rzeczywistos¢. Wiedza nie byta ogélnodostepna,
upowszechniana za pomocg réznorodnych dostepnych powszechnie kanatéw, jak
obecnie. Byta skondensowana w oSrodkach — bibliotekach i szkotach, gdzie byta
przekazywana w ujednolicony sposéb. Uzasadniona niegdys metoda przekazywa-
nia wiedzy nie sprawdza si¢ w XXI| wieku, wieku szybkiego rozwoju wiedzy, w kté-

rym zaradno$¢ i interdyscyplinarnos$é sa cechami poszukiwanymi.

Podziat na wasko zdefiniowane przedmioty skutkuje fragmentarycznym odbiorem
rzeczywistoSci przez uczniéw. Utrudnia zrozumienie ztozonosci zagadnien i nie
uczy dziatan na styku dyscyplin. Nauka XX wieku bazuje na motywacji zewnetrznej,
oparta jest na ocenach, testach poréwnawczych, na poziomie klasy, szkoty, regionu,
Swiata. Nie ma w niej miejsca na réznorodnos¢ punktéw widzenia i dyskusje. Mate-
riatem z reguty jest podrecznik, do kompletu z ,,kluczem” poprawnych odpowiedzi.
Stworzenie tego typu standardéw byto zrozumiaty decyzjg w kontekscie XX wieku.

Umozliwito utworzenie wspélnego poziomu w poczatkujacej edukacji powszechnej.

Dzisiejszy program nauczania peten jest szczegdtowych celdéw i informacji. Nie precy-
zuje jednak, jakiego ucznia majq ksztatci¢ szkoty. Okresla jedynie jaki zakres wie-
dzy powinien posiada¢ absolwent, a nie jakie cechy i umiejetnosci powinien posigs¢.
Osiaganie narzuconych celéw, wypracowywanie zadan od-do wytyczonej granicy
nie uczy tego, co w XXl| wieku jest na wage ztota: sprawczosci, samoorganizacji, od-

wagi w podejmowanych wyzwaniach i pewnosci swoich mozliwosci. Ze ztozonoscia

10 Zylinska M. https://osswiata.pl/zylinska/2012/06/17/fundamenty-obecnego-modelu-edukacyjnego/
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probleméw XXI wieku tych globalnych jak i lokalnych beda mogli sie mierzy¢ tylko
ci, ktérzy kreatywnie i odwaznie podejdg do podejmowanych préb i dziatan, nie

beda onieémieleni strachem przed popetnieniem btedu."

»+30% dzieci chodzi do szkoty ze strachem, a przeciez lek i kreatywne rozwiazywa-
nie problemow sie wykluczaja.” ' Kreatywnos¢ do zaistnienia potrzebuje wspar-
cia, braku leku przed porazka czy oSmieszeniem, otwartych gtow i przestrzeni.

Btedy sa nieuniknione i zarazem nieocenione w procesie uczenia sie. W szkole XX wie-
ku rozpatrywane sa jednak tylko w kategorii porazki. Podkreslanie btedéw jest
gtéwnie stosowanym kryterium oceny, a podkreslanie mocnych stron jest margi-
nalne. To, czy umiemy zaakceptowaé swojg omylnos¢ rzutuje na to, w jaki sposéb
eksperymentujemy, jak Smiate realizujemy cele. Przeciez ,,uczymy sie na btedach”.
Przepracowane btedy sq podstawowym elementem nauki i nalezy je traktowaé
jako czes¢ procesu uczenia sig, a nie przejaw braku nauki. Strach przed popetnie-

niem btedu powstrzymuje przed dziataniem.

Wspbtczesne spoteczenstwo demokratyczne oparte jest na Swiadomosci spoteczne;j.
Nieodzownym elementem dojrzatej demokracji jest obywatel gotowy do przeje-
cia inicjatywy. Baza partycypacji jest empatia, che¢ dziatania, poczucie posiadania
wptywu na otoczenie oraz poczucie i przejecie odpowiedzialnosci w dziataniu. Jed-
nym z podstawowych celéw wspdtczesnej edukacji jest wychowanie mtodego oby-
watela zdolnego i chetnego do dziatania, Swiadomego swoich praw i obowigzkéow.
Szkota powinna wspiera¢ nie tylko w zdobywaniu elementarnej wiedzy, ale takze
w rozwoju indywidualnosci. Musi sie to jednak odbywaé w atmosferze wsparcia
i zrozumienia. Indywidualnos¢ nie jest wyobcowaniem tylko wtedy gdy ma wspar-
cie we wspdlnocie. Natomiast wspdlnota bez indywidualnosci i inicjatywy staje sie
masa. Kazdy, niezaleznie od wyksztatcenia i jego kierunku, moze staé sie aktyw-

nym, wartoSciowym podmiotem w rzeczywistosci XXI| wieku.

»Miara oceny tego, co w danej kulturze i okreslonym czasie uwazane jest za talent,
zalezy wiec od umiejscowienia w konkretnej czasoprzestrzeni — od tego, co dla
zyjacych w niej ludzi jest wazne i stanowi wartos¢. Dawniej liczyta sie umiejetnos¢
uprawiania roli, dzisiaj wieksze znaczenie ma czesciej znajomosé obstugi kompute-
ra. Najwidoczniej kryteria, na podstawie ktérych oceniamy pewne zdolnosci jako

wyjatkowe, nie sa warto$ciami absolutnymi.””

wZnaczenie kompetencji spotecznych oraz takich cech jak upér, kreatywnos¢ i non-

komformizm jest dzi$ o wiele wigksze niz minionym stuleciu.”™

11 Rasfeld M., Breidenbach S., ,,Budzaca sie szkota”, Dobra literatura, Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4, s.54
12 Ibid., s.57
13 Huther G., Hauser U., ,Wszystkie dzieci s zdolne”, Dobra literatura,
Stupsk 2014, ISBN 978-83-64184-12-3 ,5.38
14 Ibid.,s.24
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Wedtug OECD (Organizacja Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju, ang. Organisation
for Economic Cooperation and Development] umiejetnosé pracy i wspélnego
dziatania w grupach heterogenicznych nalezy do kluczowych kompetencji, ktére
powinno wynie$¢ sie ze szkoty.” Umiejetno$é wspdtpracy w heterogenicznych
spoteczenstwach bedzie miato zasadniczy wptyw na utrzymanie stabilizacji i poko-
ju. Dzisiejsze szkoty bazujg na poczuciu konkurencji, kiedy podstawa powinna by¢
nauka wspotpracy i dziatania w grupie przy poszanowaniu i czerpaniu z réznorod-
nosci tej grupy. Ta nauka musi zacza¢ sie od najmtodszych lat i zakorzeni¢ szacunek
dla innosci. Che¢ przejecia inicjatywy i odpowiedzialnosci, cheé dziatania, odkry-
wanie warto$ci w réznorodnosci, wspdttworzenie, umiejetnosé budowania zywej

relacji — to wartosci i cechy, na ktére zorientowana jest wspotczesna edukacja.

OECD koordynuje badania PISA [ ang. Programme for International Student Assess-
ment). Ich celem jest pozyskanie poréwnywalnych informacji na temat umiejetno-
$ci ucznidw powyzej 15 roku zycia. Testy ktada nacisk na umiejetnosci, ktére beda
potrzebne badanym pietnastolatkom w dorostym zyciu — wykorzystania naby-
tej wiedzy, umiejetnosci argumentacji i szerokiej interpretacji. Program powstat
w 1997 roku. Pierwsze badanie zostato zrealizowane w 2000 roku i jest regularnie
powtarzane co trzy lata. W badaniu wyrdznione zostaty trzy dziedziny: czytanie
i interpretacja (ang. reading literacy], matematyka (ang. mathematical literacy)
i rozumowanie w naukach przyrodniczych (ang. scientific literacy).'®
Program PISA ma za zadanie zbada¢ praktyczne wykorzystanie wiedzy. Tres¢ zadan
osadzona jest w realiach zycia codziennego. Jednak autorzy ,,Budzacej sie szkoty”
uwazajg testy prowadzone przez OECD za narzedzie konkurencji, zmniejszajace
réznorodno$é nauczania. Standaryzacja niesie ryzyko, ze ludzie poczuja sie ogra-
niczeni i zniecheceni do podejmowania dziatan poza schematami, czyli przyniosa
odwrotny skutek do poczatkowych zatozen programu. Wyniki badan PISA pocia-
gnety za soba dziatania wywierajace nacisk i presje na ucznidw, nauczycieli i system
nauczania. Przyczynity sie do hierarchizacji przedmiotéw i przekazywania na po-

wrét wiedzy wymiernej, tatwej do zweryfikowania testami. [wiecej w rozdziale: 2.3)

2.2. Raport UNESCO

Aby sprosta¢ wyzwaniom przysztosci, edukacja powinna zmieniaé si¢ wraz ze

zmieniajacym sie Swiatem.

»Edukacja, w niej ukryty jest skarb” Raport dla UNESCO, Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI| wieku zostat stworzony pod przewodnictwem Jacqu-
es'a Delorsa w 1996 roku. Ukazuje kierunki, w ktére powinno podazac ksztatcenie

ustawiczne, by sprostaé¢ wyzwaniom XXI| wieku.

15 Rasfeld M., Breidenbach S., ,Budzaca sie szkota”,
Dobra literatura, Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4,5.63
16 http://www.ibe.edu.pl/pl/projekty-miedzynarodowe/pisa
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W raporcie zostaty wyodrebnione cztery podstawowe filary:

,UCZYC SIE, ABY WIEDZIEC”

Postrzeganie jako baza — umiejetnos¢ rozumienia otaczajacego Swiata, nie za$ zdobycia
encyklopedycznej wiedzy. Opanowanie narzedzi zdobywania wiedzy, umozliwiaja-
cych jej state aktualizowanie. W dzisiejszym Swiecie szerokie interdyscyplinarne
wyksztatcenie nie jest mozliwe, potrzebny jest solidny fundament i wyposazenie
ucznidw w instrumenty zdobywania pozadanej wiedzy. Zatem edukacja powinna
umozliwi¢ potaczenie szerokiej kultury ogélnej z mozliwoscia wyboru Sciezek spe-
cjalizacji.

Otaczajacy nas Swiat nieustannie sie zmienia, a umiejetnos¢ odnajdywania sie w nim
jest kluczowa i wymaga ona umiejetno$¢ komunikacji. Otwartos$¢ i rozumienie

Swiata jest nieodzownym elementem porozumiewania sie z innymi.

,UCZYC SIE, ABY DZIALAC”

Nabyta wiedza i umiejetnosci majq wartosé, gdy pozwalajg dziataé, mie¢ wptyw na
ksztatt Swiata. Jak powinna wyglada¢ edukacja, by przysposobié ucznia do przy-
sztej pracy, jak go nauczy¢ wykorzystywania wiedzy w praktyce? Ksztattowanie
odwagi, sity woli i checi dziatania jest odpowiedzia na to pytanie. Umiejetnosé for-
mutowania probleméw i poszukiwania ich rozwigzan pozwoli wnosi¢ wktad w zycie
spoteczne.

LUCZYC SIE, ABY 2YC WSPOLNIE, UCZYC SIE WSPOLZYCIA Z INNYMI”

Celem edukacji formalnej jest ukazanie ztozonosci Swiata i uczenie dostrzegania
wspotzaleznosci. Akceptacja dla innosci i réznorodnosci wydaje sie by¢ kluczowa
cecha, ktéra powinna byé ksztattowa w uczniach XXI wieku. Zycie w spoteczen-
stwie zréznicowanym nie tylko klasowo, ale tez kulturowo stato sie powszechne.
Nauka wspétdziatania, prowadzenia wspélnych projektéw i rozwigzywanie konflik-
tow z poszanowaniem innosci jest rownie wazna jak zdobycie podstawowej wiedzy

o Swiecie.
,UCzYC SIE, ABY BYC”

Umozliwia¢ rozwdj kazdej jednostki, ktére poszerza granice autonomii oraz umiejet-
nos¢ formutowania niezaleznych osadéw i opinii jest czwartym filarem edukacji
XXI wieku. Realizacja tego zatozenia nakazuje dostrzezenie potencjatu kazdej jed-
nostki, ktory moze przejawiac sie nie tyko w analitycznych umiejetnosciach, dosko-
natej pamieci, ale takze w zdolnosciach fizycznych, poczuciu estetyki czy tatwosci

zjednywania ludzi. Spoteczenstwo potrzebuje indywidualnosci, bez nich jest masa.
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Kazdy z czterech filaréw jest réwnie wazny i powinien by¢ rozwijany w réwnowadze.
Tradycyjny model ksztatcenia ktadzie nacisk na pierwszy filar — uczy¢ sie, zeby
wiedzie¢, nie ktadac jednoczesnie nacisku na praktyczne zastosowanie nabytych
zasobéw wiadomosci. Uczen XXI wieku powinien zdoby¢ bazowa wiedze, a takze
kompetencje umozliwiajagce poznanie innego. Powinien zdoby¢ pewnos¢ siebie
i che¢ dziatania, by méc wptywac na otaczajacy go rzeczywistosé. Wzigé odpowie-

dzialnos¢ za swoje dziatanie i swoje otoczenie.

2.3. Eksperyment ,Budzacej sie szkoty”

W 2007 roku w Berlinie, w Ewangelickim Gimnazjum rozpoczyna sie eksperyment.
Tréjka specjalistéw z réznych dziedzin postanowita stworzy¢ szkote odpowiadajaca
potrzebom ucznia XX| wieku, odchodzac od utartych wzorcoéw, wymyslajac szkote
od nowa. Ich zdaniem tylko petne i odwazne dziatanie o wizjonerskim charakterze
moze da¢ odpowiedz na problem przestarzatego systemu edukacji nie przystaja-

cego do zmieniajacego sie $wiata.”

Koncepcja ,,Budzacej sie szkoty” znalazta wielu zwolennikéw nie tylko w Niemczech.
Dr Marzena Zylifska popularyzuje idee Margret Rasfeld w Polsce. Stowarzysze-
nie pod kierownictwem Zylifiskiej we wspdtpracy z Fundacja Schule im Aufbruch
wspiera polskie szkoty we wprowadzaniu zmian. Do wcielania nowych koncepcji
pedagogicznych wraz ze Stowarzyszeniem przytaczyty sie placowki w Warszawie,

Konstancinie Jeziornej i todzi.

Z inicjatywy Margret Rasfeld, dyrektorki wspomnianego gimnazjum, Stephana Bre-
idenbacha, profesora prawa na Uniwersytecie Europejskim Viadrina oraz profesora
neurobiologii, Geralda Huthera utworzono szkote, w ktérej nie nauczanie, a ucze-
nie sie stato sie priorytetem.

Odchodzac od kultury pouczania, krzewi sie kulture nauczania. Rezygnujac z kul-
tury btedu na rzecz kompletnej informacji zwrotnej na temat ucznia — jego pra-
cy, mocnych i stabych stron. Szkote, w ktérej nauczyciele stajg sie moderatorami
prowadzonych zaje¢ i tutorami dla swoich uczniéw. Natomiast rodzice i uczniowie
stajq sie petnoprawnymi podmiotami w debacie na temat zmian.

W budzacych sie szkotach znaleziono czas i checi, by wszyscy zainteresowani tworzy-

li szkote, a baza tych dziatan byta kultura dialogu w stuzbie nowej kultury nauczania.

Zaufanie, wiezi i wsparcie to podstawowe elementy kultury nauki XXI wieku, tylko po-
przez nie wytwarza sie chec uczenia sie przez cate zycie. Zdaniem autoréw obowia-
zujaca struktura szkét utrudnia budowanie relacji. Czterdziestopigeciominutowy
system lekcyjny, brak grupowych zadan i przyjaznych uczniom przestrzeni zaréw-

no tych do pracy jak i tych do wypoczynku nie sprzyja nawigzywaniu kontaktéw.

17  Rasfeld M., Breidenbach S., ,,Budzaca sie szkota”, Dobra literatura,
Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4, 5.7-8
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W ,,Budzacych sie szkotach” kultura nauki powinna by¢ oparta na sensie, samodzielno-
Sci i sprawczosci. Margret Rasfeld zrezygnowata z czterdziestopieciominutowych
lekcji w tradycyjnych zespotach klasowych i dotychczasowego systemu oceniania.
Kazdy poranek zaczyna sie od zaje¢ nazwanych ,,Edukatorium”. W ramach zajeé
uczniowie sami decydujg czego beda sie uczy¢ i z kim beda pracowa¢. Wyznaczone
przez siebie cele wypracowuja we wtasnym gronie, pokonujac samodzielnie napo-
tkane problemy. Konsultacji nauczycielskich moga zaczerpna¢ dopiero, gdy nie po-
trafig znalez¢ rozwigzania swoich probleméw we wtasnym gronie. Zdaniem Rasfeld
przygotowania do zycia w spoteczenstwie, umiejetnosci komunikacji i empatii na-

lezy uczy¢ sie w dziataniu, nie w teorii.

Dlatego tez w berlinskim gimnazjum istniejg takze nietypowe przedmioty jak Odpo-
wiedzialnosé¢ i Wyzwanie. Czy naprawde sa one tak nietypowe, biorac pod uwage,
iz szkota ma za zadanie przygotowaé mtodych ludzi takze do zycia codziennego

i wrazliwosci na innych?

W ramach przedmiotu Odpowiedzialnos¢ kazdy z uczniéw decyduje komu i w jaki spo-
s6b bedzie pomaga¢ w danym roku szkolnym. Pomoc skierowana jest z reguty do
os6b z najblizszego otoczenia — bloku, dzielnicy, miasta.

Jednym z przyktaddéw zadan, ktére uczniowie przed sobg postawili, byty kursy
komputerowe skierowane do senioréw. Szczegblnie pomystowy wydaje sie sposéb,
w jaki uczniowie podeszli do pozyskania chetnych na kurs. Rozdawali i rozwieszali
ulotki w miejscowych przychodniach lekarskich. Takie zadania uczg samodzielnego

definiowania probleméw i umiejetnosci poszukiwania ich rozwiazan.

Natomiast przedmiot Wyzwanie zobowiazuje uczniéw do zaplanowania trzytygodnio-
wego wyjazdu. Cel wyjazdu moze by¢ dowolny. Przyktadowo jedna z grup uczniéw
wybrata sie na wycieczke rowerowgq do Amsterdamu, inna wyruszyta do Gregji
sladami antycznych matematykéw. Uczniowie nie jadg na wycieczke samodzielnie,
cho¢ nie towarzysza im w tej podrézy nauczyciele. W czasie drogi opiekuja sie nimi
studenci pedagogiki. Jednak w czasie wyjazdu petnia bardziej role opiekunéw ani-
zeli zajmuja sie organizacja. Ta spoczywa na uczniach, studenci towarzysza w po-

drézy, by zareagowac dopiero wtedy, gdy zaistnieje taka koniecznos¢.

W ,,Budzacej sie szkole” w Berlinie klasy licza dwadziescia sze$¢ oséb, jednak na klase
przypada dwoéch wychowawcéw zwanych tutorami. Na kazdego tutora przypada
trzynascioro ucznidéw. Zadaniem pedagoga jest by¢ w Scistym kontakcie ze swoimi
podopiecznymi — poznac ich jako ludzi, zna¢ ich mocne i stabe strony, by¢ na bieza-
co z ich sukcesami i ktopotami. By utatwié¢ utrzymywanie kontaktu, w kazdy piatek
przewidziana jest godzina ,,Rozmowy z Tutorem”. Nie ogranicza sie ona jednak, jak
w przypadku godzin wychowawczych znanych z wiekszosci polskich szkét, do przej-

rzenia listy nieobecnosci z catego tygodnia i wpisywania uwag do dzienniczkéw.
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W trakcie tych specjalnych godzin tutor stara sie stworzyé warunki sprzyjajace do
nawiazania relacji z uczniem, poznania sie.

Poznanie ucznia ma nie tylko na celu odkrycie jego mocnych i stabych stron. Tutor
jest wychowawca w petnym tego stowa znaczeniu. Zna swoich uczniéw, ich warunki

srodowiskowe, wazne i biezace sprawy z ich zycia.

2.4. Ramowy program nauczania ,Budzacej si¢ szkoty”

Nietypowe podejscie do uczniéw i ich nauczania widoczne jest juz po zapoznaniu sie
z tygodniowym planem lekcji. Tabela z programem zostata przedstawiona przez
Margret Rasfeld na konferencji pt.: ,Budzaca sie szkota — motywacja, relacje, ucze-
nie sie” zorganizowanej przez Uniwersytet Warszawski oraz Mazowieckie Samorza-

dowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli, w Warszawie w roku 2015

Tabela 2. Plan lekcji ,,Budzacej sie szkoty” w Berlinie

PON WT SR CczZwW PT
BLOK1 | Edukatorium | Edukatorium | Edukatorium [Edukatorium |Edukatorium
BLOK?Z2 |Zajecia Zajecia Zajecia Projekt Zajecia
programowe | programowe | programowe programowe
BLOK3 |Zajecia Zajecia Zajecia Projekt Rozmowa
programowe | programowe | programowe z Tutorem
BLOK4 |Zajecia Zajecia Zajecia Projekt XX
programowe | programowe |programowe

Zrédto: Konferencja ,Budzqca sie szkota — motywacja, relacje, uczenie sie” w Warszawie 2015

Najlepszym wyjasnieniem na czym doktadnie polegaja te nietypowe przedmioty pro-
wadzone w ,,Budzacych sie szkotach” beda krétkie cytaty z ksigzki autorstwa Mar-
gret Rasfeld i Stephena Breidenbacha.

EDUKATORIUM

»Poniedziatek, 8:30 szkota realna [Realschule — trwa 6 lat i koAczy sie zdobyciem ,matej
matury” uprawniajacej do podjecia nauki w szkole zawodowej lub gimnazjum) w Mo-
nachium. Otwarte drzwi i otwarte przestrzenie. Obok sali do nauki angielskiego
znajduje sie sala do matematyki, a w korytarzu naprzeciwko — sala do niemieckiego.

W Edukatorium do nauki niemieckiego uczniowie sa pograzeni w pracy.”"®

18 Rasfeld M., Breidenbach S., ,,Budzaca sie szkota”, Dobra literatura,
Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4, str. 22
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W czasie porannych zaje¢ uczniowie pracuja nad tak zwanymi ,modutami” — pudetka-
mi z pakietami zadan opracowanymi na bazie podstawy programowej. Uczniowie
wybieraja, ktérym modutem chca zajaé sie w danym czasie. Do wyboru miedzy

innymi ,,reklama”, ,literatura”, ,matematyka”, ,angielski”.

,,groda, 14:00, Getynga. Osma klasa szkoty zintegrowanej (Gesamtschule - jedna
z form niemieckiej szkoty ponadpodstawowej, w ktérej nauka trwa od 5 do 9 lat).
Uczniowie prébuja rozwigzaé zadania i dyskutujg o nich. Nauczyciel wprowadzit ich
w temat i teraz z boku przyglada sie wysitkom podopiecznych, a w razie potrzeby
odpowie na pytania. Praca w szkole oparta jest na koncepcji matych zespotéw...

sUczniowie pracujg przy stotach zestawionych na state tak, by mogli sie wspolnie

uczy¢ w heterogenicznych grupach.”

~Czwartek, 10:30, gimnazjum w Dusseldorfie. Dziewiata klasa opracowuje temat ,nie-
zwykte spotkania”. Uczniowie moga wybraé jeden z czterech podtematéw. Mar-
tin i Sven nalezg do grupy: ,,R6zne oblicza kultury”. W klasie jest prawie pusto.
Czterech ucznidéw siedzi w sali komputerowej i rozmawia przez Skype’a. Pozostali
sprawdzaja swoje notatki w bibliotece. Ich ,,niezwykte spotkania” polegaja na tym,

ze kazdy uczen przeprowadza wywiad z osoba, ktdra urodzita sie poza Niemcami.”

Swoboda wyboru tematu i metod pracy powinna staé sie powszechnym dziataniem
edukacyjnym. Nie oznacza to oczywiscie braku koniecznosci opanowania pewnego
zakresu materiatu. Jednak sposéb, w jaki to sie stanie i w jakim czasie powinien by¢

indywidualnie dostosowywany do ucznidw.

ODPOWIEDZIALNOSC

Herman, lat 13:,,Co tydzieh odwiedzam panig Hensel w domu senioréw. Kobieta jezdzi
na wozku inwalidzkim, poniewaz miata udar i nie moze chodzi¢, z trudem takze roz-
mawia. Dlatego zrobitem uprawnienia obstugi wézka inwalidzkiego — zebym mogt
jawozié. Za kazdym razem zawozi kobiete do kaplicy w domu seniora, w ktérej stoi
fortepian. Ustawia wozek tak, zeby pani Hensel widziata klawisze.”"

»Sophia, lat 13, realizuje swdj projekt odpowiedzialnosci w podstawdwce, w ktdrej 90%
ucznidéw pochodzi z rodzin imigranckich. Jest jednym z czworga uczniéw w grupie
kooperacyjnej: ,Ambasadorowie jezyka.” Od kilku miesiecy dziewczynka pracu-
je z Nguyen, uczennica, ktéra az do drugiej klasy nie napisata ani jednego stowa.
»Czas spedzony z Nguyen zmienit mnie. Nadat gtebszy sens mojemu zyciu. Zro-
zumiatam, ze nie jestem matym dzieckiem, ktére stoi w kacie i nie moze nic zro-
bi¢. Zrozumiatam, ze jestem potrzebna. Ludzie doceniaja to, co robie. Najbardziej

wzruszam sie, gdy ufajq mi dzieci. Czego$ takiego jeszcze nigdy nie przezytam.”?°

19 Rasfeld M., Breidenbach S., ,Budzaca sie szkota”, Dobra literatura,
Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4, str. 27-28
20 Ibid,, str.29
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Sprawczo$é, budowanie poczucia wtasnej wartosci, wiara we wtasne mozliwosci sg
podstawa jakiejkolwiek zmiany.
Dzisiejsze metody i program nauczania nie buduje w uczniu przekonania, ze co$§ moze
osiagnac, ze potrafi zaradzi¢ problemom jakie moga go spotkac. Biernos¢, konformizm
to efekt ograniczania decyzyjnosci i wktadu uczniéw w kreowaniu wtasnego srodowi-
ska nauki. Jednak przedmiot Odpowiedzialnosé ma jeszcze wigkszg wartosé, uczy
empatii i wrazliwosci na innych. Dzisiejsza szkota oparta na zdobywaniu punktéw na te-
stach, koncertuje uwage ucznia na sobie samym. Zmusza do wprowadzania konkurencji

w nauke, a przeciez nauka ma rozwigzywac problemy, taczy¢, nie izolowac i dzieli¢.

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

e Sposéb pracy w szkole XXI wieku wymaga otwartej przestrzeni, w ktérej
uczniowie mogg pracowac wspélnie w duzych i matych grupach jak i indy-

widualnie.

+ Niezbedna jest przestrzef, ktéra utatwi przetamanie bariery uczef/na-

uczyciel, stworzy pole do kooperacji.

e W przestrzeni klas jak i czesci wspdlnych powinna by¢ zagospodarowana
przestrzen ekspozycyjna, umozliwiajaca wywieszanie plakatéw edukacyj-

nych i innych prac utworzonych przez ucznidéw.

2.5. Neurodydaktyka, nauczanie przyjazne mézgowi — historia i zastosowanie

Termin ,neurodydaktyka” powstat okoto potowy lat osiemdziesiatych XX wieku. Jego
tworca jest niemiecki dydaktyk matematyki Gerhard Preiss. Pojecia sformutowa-
ne w jezyku angielskim wydaja sie lepiej ttumaczy¢, co kryje sie pod wspomnianym
pojeciem — ,brain friendly learning” i ,,brain compatible learning”. Obecnie neuro-
dydaktyka pojawia sie nie tylko w prasie fachowej. O neuronaukach coraz czesciej
pisze sie o niej w wydawnictwach popularnonaukowych. To wtasnie neurodydakty-

ka staje sie niekiedy podstawa do budowy nowych koncepcji pedagogicznych.

Rozwéj neuronauk jest cisle powigzany z rozwojem techniki. Nowe urzadzenia — to-
mografy oraz skanery daja szanse na wnikliwg obserwacje mbzgu takze w czasie
procesu uczenia sie. Umozliwito to weryfikacje stosowanych dotychczas metod

i probe zdefiniowania nowych.

Pomimo faktu ze neurodydaktyka jest bardzo mtoda dyscypling, specjalisci formutuja
pewne ogblne wnioski, ktére stanowi¢ mogg zaczyn do nowego postrzegania edu-

kacji nie tylko z perspektywy badaczy, nauczycieli, ale wszystkich zaangazowanych
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posrednio w procesy edukacyjne, takze projektantéw pracujacych nad przestrze-
niami i akcesoriami szkolnymi. Przedmiotem zainteresowan specjalistow zajmuja-
cych sie opisywanga dyscypling jest sposéb na zwiekszenie efektywnosci proceséw
uczenia sie, odkrycia mechanizméw motywacji, zaangazowania, poznawania, przy-

swajania.

Neurodydaktycy przede wszystkim opisujg mbzg jako organ spoteczny. Joachim Bauer

na konferencji ,,Budzaca sie szkota — motywacja, relacje, uczenie sie” zorganizo-
wanej przez Uniwersytet Warszawski oraz Mazowieckie Samorzadowe Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie w roku 2015 méwit o nauce odbywajacej
sie przez podpatrywanie. Obserwacja nauczyciela wykonujacego dana czynnos¢
aktywuje u osoby obserwujacej obszary w mbzgu, ktére aktywowane sa przy wyko-
nywaniu danej czynnosci. Dzieje sie to za pomoca neurondw lustrzanych, w ktére
wyposazony jest juz noworodek z chwilg przyjscia na Swiat. Odkrycie tzw. neuro-

noéw lustrzanych byto przetomowym wydarzeniem w Swiecie neuronauk.

W potowie lat dziewieédziesiatych neurolodzy wykazali istnienie sieci neuronalnej,

ktérej jedynym zadaniem jest symulowanie — albo swego rodzaju ,nieme od-
grywanie” — zachowan drugiego cztowieka w mbzgu obserwatora. Postepowanie,
odczucia i emocje innych ludzi, wszystko co u nich obserwujemy i rejestrujemy,
jest odtwarzane w naszym moézgu jak w lustrze. Odpowiedzialne za ten proces
komérki nerwowe tworzg system neurondéw lustrzanych. Odtwarzajag w mbzgu
obserwatora (lub osoby bioracej udziat w okre$lonym wydarzeniu) nie tylko sam
przebieg akcji, lecz takze widoczne u innych lub wyrazane przez nich uczucia

i emocje.””

»Dobre relacje miedzy uczniem a nauczycielem sq fundamentem procesu edukacyj-

nego.”?? Kontakt z drugim cztowiekiem i to, jaka mamy z nim relacje jest wedtug
neurodydaktykéw niezwykle wazne nie tylko ze wzgledu na nauke poprzez obser-
wacje. ,Kazda forma rezonansu w kontakcie z drugim cztowiekiem to niezwykle
skuteczny aktywator systemu wewnetrznej motywacji. Duze znaczenie maja takze
formy wspdélnego muzykowania — moze by¢ to $piewanie, kotysanie sie w takt mu-
zyki, gra na instrumentach czy taniec.””® Ruch — podobnie jak rezonans wywotany
doswiadczeniem muzycznym — jest rowniez Scisle powiazany z neurobiologicznym

systemem motywacji.”**

W wyniku procesu ewolucji motywacja stata sie sitaq napedowq ducha. Dzieki niej po-

szukujemy, eksperymentujemy, wykonujemy prace intelektualna. Pierwotnie za$
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Bauer J., ,Co z ta szkotg? Siedem perspektyw dla ucznidéw i nauczycieli”, Dobra literatura, Stupsk 2015, ISBN
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byta po prostu satysfakcja, jaka budzit w cztowieku ruch i zajecia fizyczne, podsta-

wowe dwczesne aktywnosci.

Marzena Zylifska, wyktadowczyni metodyki, inicjatorka polskiego ruchu ,,Budzacych

sie szkot” uwaza, ze motywacja jest pochodng ciekawosci i zainteresowan uczniéw
z czym zgadzaja sie¢ Hunter Gerald i Hauser Uli, formutujac zdanie: ,,Nauka przy-
chodzi najtatwiej, gdy dzieci same decyduja czego beda mogty sie uczyé.”® Dopet-
nieniem tej teorii wydaje sie by¢ zdanie przypisywane Albertowi Einsteinowi:

»T0 nie jest jakis wyjatkowy talent, to po prostu moja namietna ciekawo$é $wiata.”?
Neurodydaktycy sa zgodni, ze wzbudzenie zaciekawienia jako emocji ma pozytyw-

ny wptyw na procesy uczenia sie.

»Mozg przeksztatca psychologie w biologie, czyli doznania emocjonalne w sygnaty

biologiczne.”? | tak szacunek, uznanie przez innych, zainteresowanie ma kluczowe

znaczenie dla motywacji. Doznanie zainteresowania, uznania ze strony drugiego

cztowieka skutkuje aktywnoscig w obszarze ,systemu nagrody”.?®

Huther Gerald i Hauser Uli twierdza: ,,Odkrycia poruszajace dziecko do zywego akty-

wuja obszary srodmoézgowia odpowiedzialne za emocjonalnosé. Dochodzi w nich
do wzmozonego wydzielania tak zwanych neuroplatycznych substancji termoche-
micznych, stad tez kazde dziecko przyswaja ze szczegblng tatwoscia wszystko to, co
wyzwala w nich zachwyt.”?* Emocje opisywane sa jako pewnego rodzaju katalizatory
umozliwiajace wytworzenie szeregu substancji wspierajacych nauke. ,Emocje uwal-
niaja neuroprzekazniki sprzyjajace powstaniu nowych potaczen synaptycznych.”*°
Reasumujac i upraszczajac ztozony temat, najczesciej przytaczanymi korzyst-
nymi dla uczenia sie czynnikami s dobre relacje i interakcja z innymi, wzbu-
dzanie pozytywnych emocji, ruch, ksztatcenie artystyczne.

Z powyzszego, krétkiego przyblizenia czym zajmuje sie neurodydaktyka moze jasno nie

wynikaé jaki ma ona zwiazek z projektowaniem wnetrz. Jednak neuronauki z cza-
sem moga staé sie baza dla architektéw i projektantéw pracujacych nad przestrze-
niami i akcesoriami szkolnymi. W tym kontekscie nalezy spojrzeé¢ na przestrzen
nie tylko jak na obiekt o danej stylistyce bedacy miejscem dla zadanych czynnosci.
Nalezy rozpatrywac¢ ja jako narzedzie do zwiekszenia efektywnosci proceséw ucze-

nia sie, budowania relacji, bodzca do dziatania.
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Najlepsza pointg dla sformutowanego wyzej wniosku bedzie opinia J. Bauera przyto-

czona juz na pierwszych stronach dysertacji: ,,Miejsca odgrywaja w zyciu czto-
wieka o wiele wieksza role niz nam sie wydaje. To swoiste ,kotwice” naszych
doswiadczen i wielu waznych zyciowych etapéw. | nie chodzi tu o nostalgiczne
pordéwnania i sentymentalne opisy — méwimy znowu o procesach, ktére maja

neurobiologiczne podtoze.™"

Neurodydaktyka bywa takze krytykowana. Pojawiaja sie opinie mbwiace o zbyt matej

ilosci badan, ktére pozwalatyby wysnué cos wiecej niz tylko pytania. Zarzuca sie, iz
stworzenie samego terminu to raczej chwyt marketingowy, pozwalajacy wzbudzi¢
zainteresowanie zagadnieniem, ktére jest nazbyt niezbadane, by méc formutowac
konkretne wnioski. Nie mniej powszechne zainteresowanie problematyka moze je-

dynie przyczynic sie do szybszego rozwoju nauki i potwierdzenia stusznosci jej tez.

Manfred Spritzer byé moze skomentowatby zarzuty w nastepujacy sposéb: ,,Nauka to

najlepsze, co mamy! To nasze wspélne poszukiwanie prawdziwej, solidnej wiedzy
na temat Swiata i nas samych. Kazdy, kto kupuje w aptece tabletki od bélu gto-
wy, wsiada do auta lub samolotu w zasadzie deklaruje w ten sposéb swoje uznanie
dla wiarygodnosci naukowych rozpoznanh oraz to, ze rzeczywiscie sie na nie zdaje.
Ci zas, ktérzy nie uznaja rzetelnosci wynikdow badan naukowych, nie maja pojecia

’ . . . . ’ . ”32
o czym médwig, albo Swiadomie nie mdwia prawdy.

Wspominajac o neuroanukach nalezy takze wspomnieé o istnieniu neuroestetyki, ktéra

jest nauka interdyscyplinarna, taczaca elementy psychologii, historii sztuki i neurona-
uk. Celem badawczym neuroestetykdw jest miedzy innymi badanie zaleznosci miedzy
stanami neuronalnymi i przezyciem estetycznym. Pionierami tej dyscypliny na Swiecie
sa Semir Zeki i Vilayanur Ramachandran. W niniejszej pracy nie przyblizono dorobku
wspomnianych naukowcéw. Neuroestetyka jest oddzielnym, szerokim zagadnieniem,
a niniejsza dysertacja koncentruje sie nie na estetyce wnetrza w kontekscie neuronauk,

a wnetrzu jako Srodowisku nauczania i uczenia sie oraz narzedziu motywacji.

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

+  Nauka bazuje przede wszystkim na pracy/wspdtpracy z drugim cztowiekiem.
Neurodydaktycy podkreslaja fakt, iz mozg jest organem spotecznym, zatem
nalezy potozy¢ szczegdlny nacisk na budowanie przestrzeni o dospotecznym
charakterze. Zapewniajac odpowiednie miejsca do interakcji nie nalezy zapo-

minac¢, ze kazda jednostka potrzebuje chwili wyciszenia i samotnosci.

Bauer J., ,Co z ta szkota? Siedem perspektyw dla ucznidéw i nauczycieli”,

Dobra literatura, Stupsk 2015, ISBN 978-83-65223-25-8, str. 36

32 Spritzer M., ,Cyfrowa demencja”, Dobra Literatura, Stupsk 2013, ISBN 978-83-64184-04-8, str. 16
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« Emocje s jedna z wazniejszych rzeczy pomagajacych w nauce. Nalezy roz-
wazy¢ zaprojektowanie przestrzeni a) neutralnej, umozliwiajacej samo-
dzielne nadanie charakteru i wytworzenie z nig wiezi b) budzacej zacieka-

wienie i pozytywne emocje lub potaczyé te dwa podejscia.

2.6. Cyfrowa rzeczywistos¢

Media cyfrowe sg elementem naszej kultury. Usprawniajg wiele proceséw produkcyj-
nych, przyspieszaja tempo rozprzestrzeniania sie informacji, s czescig Swiata roz-
rywki. Systemy przetwarzania danych umozliwiaja ptynna prace kazdego sektora
ustug. Jednak uzywane w nadmiarze maja szkodliwy wptyw na zdrowie fizyczne
i umystowe. Stanowia element zagrozenia szczegélnie dla mtodziezy. Sq nieogra-
niczonym zrédtem rozrywki, redukujg ilos¢ ruchu, przebywanie na Swiezym powie-
trzu i kontakty spoteczne. Prowadza niekiedy do uzaleznien i wyizolowania z real-

nego zycia spotecznego.

Neurobiolog i psychiatra Manfred Spritzer przytacza szereg badan i formutuje wnio-
ski, wedtug ktérych komputery w szkotach nie powinny zdominowa¢ tradycyjnych
form nauczania. Krytykuje wizje szkoty XXI wieku zdominowanej przez media cy-
frowe. Tak jak radio i telewizja nie zrewolucjonizowaty edukacji i nie zagoscity na
state w szkotach jako pomoce dydaktyczne, tak internet, wedtug neurobiologa nie
powinien zastapié tego, co jest najwazniejsze w procesach edukacyjnych — kontak-

tu z drugim cztowiekiem.

Przedmiotem rozdziatu sq komputery uzywane jako narzedzia pracy, nie rozrywki. Ne-
gatywny wptyw gier komputerowych na dzieci i mtodziez byt obiektem wielu ba-
dan i dyskusji. Spritzer przytacza szereg z nich. W ponizszym rozdziale skoncentro-
wano sie na komputerach jako narzedziu do pozyskiwania informacji, nieporuszony
zostaje temat zagrozen nierozerwalnie zwigzanych z uzywaniem i naduzywaniem
komputeréw takich jak sptycenie kontaktéw spotecznych, ograniczenie ruchu,

przemoc i inne przestepstwa w sieci.

Obecni i przyszli uczniowie zaliczani sa do pokolenia cyfrowych tubylcéw (ang. digital
native). Pojecie to zostato stworzone przez amerykanhskiego pedagoga Marc’a Pren-
sky’ego w 2001 roku. Odnosi sie do ludzi urodzonych po 1980 roku, dla ktérych
cyfrowy Swiat jest oczywistym, nieodtacznym elementem rzeczywistosci. Termin

»cyfrowi tubylcy” stawiany jest w opozycji do ,,cyfrowych imigrantéw”. Za cezure
czasowq zostat przyjety rok 80 XX wieku. Osoby, ktére urodzity sie przed nim,

zaczety korzystac¢ z komputerdw i internetu w pbzniejszym etapie swojego zycia.
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Krétka charakterystyka cyfrowego tubylca w liczbach przedstawia sie nastepujaco

(dane statystyczne z 2008 roku przedstawione i opisane przez Spritzera:

Przecietny cztowiek do 21 roku zycia:

+ wystat lub otrzymat 250 tysiecy e-maili
+ uzywat telefonu komérkowego 10 tysiecy godzin
« gratw gry komputerowe przez 5 tysiecy godzin

+ spedzit 3i pbt tysigca godzin na portalach spoteczno$ciowych®

Cyfrowi tubylcy sa dostepni poprzez e-mail, telefon lub portale spotecznosciowe pra-
wie przez cata dobe. Pierwsze wiadomosci odczytuja na telefonie tuz po obudze-

niu sie, jeszcze przed wstaniem z tézka. Ostatnie wysytaja okoto godziny 23:00.

Spritzer jest przekonany, ze tryb zycia cyfrowych tubylcéw nie moze by¢ obojetny dla
kondycji ich ciat i umystow.

»--Mozg jest produktem ewolucji, zatem rozwinat sie na przetomie bardzo dtugiego
okresu w wyniku dostosowywania sie do konkretnych uwarunkowan zewnetrznych,
do ktérych media cyfrowe z cata pewnoscia nie nalezaty. Dlatego w ewolucyjnym
i neurobiologicznym kontekscie zrozumienie ich negatywnego wptywu na umyst
i psychike cztowieka jest dzis utatwione w takim samym stopniu, w jakim w wielu
wspbtczesnych chorobach cywilizacyjnych rozpoznajemy skutki zaktéconego sto-
sunku miedzy wczeéniejszymi formami zycia (towiectwo i zbieractwo, czyli duzo
ruchu i pozywienie bogate w btonnik] a jego wspétczesnym stylem (brak ruchu,

mato btonnika).”**

Spritzer zwraca uwage, ze problemy z nauka sq tym wieksze im dtuzszy jest czas spe-

dzony dziennie przed komputerem”*®

,a rodzice obdarowujacy komputerami dzieci
w nadziei na podniesienie ich poziomu wiedzy i umiejetnosci mogq doprowadzi¢ do
przeciwnego efektu. Istnieje szereg badan przedstawiajacy wptyw komputeréw na
zdolnosci uczenia sie. W pracy przedstawiono niektére z nich, odwotujace sie do

neurodydaktyki.

»W odniesieniu do komputeréw uzywanych w szkole okazuje sig, ze z jednej strony wy-
niki dzieci nie korzystajacych z komputera sa minimalnie stabsze od osiggniec tych
ucznidw, ktérzy pracuja z nim od kilku razy w roku do kilku razy w miesigcu. Z dru-
giej jednak strony, dzieci uzywajace komputera kilka razy w tygodniu licza i czytajg

znacznie gorzej. To samo tyczy sie korzystania z internetu w szkole.”®

33 Spritzer M., ,,Cyfrowa demencja, Dobra Literatura, Stupsk 2013, ISBN 978-83-64184-04-8, str. 179
34 |bid., str.18

35 Ibid., str. 166-169

36 Ibid., str. 26
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Gtebokos¢ przetwarzanych informacji wptywa na ich zapamietywanie. Im wiecej ope-
racji musiat wykonaé mézg z uzyciem informacji, ktéra chcemy zapamietaé tym
wieksza jest szansa na jej zapamietanie.”’

»Nasze przezycia, odczucia, mysli i czyny pozostawiaja w mézgu Slady nazywane od
ponad stu lat Sladami pamigciowymi. Trafnos¢ tego pojecia potwierdzity dopiero
badania wspotczesnej neurobiologii: impulsy elektryczne przebiegajac przez pota-
czenia komérek nerwowych torujg sobie w mbzgu sciezki. Nie sa to zadne teore-
tyczne twory, lecz rzeczywiste §lady strukturalne. Inna nazwa tego zjawiska to po

prostu uczenie sie.”3®

Cudowne sposoby na szybka nauke nie istnieja, by przyswoi¢ informacje uczeh musi
wykona¢ pewnga prace. Zadaniem pedagogdw jest, by praca ta byta przez ucznidéw
chetnie wykonywana, dawata zadowolenie i satysfakcje. Jednak tylko gtebokie

przetwarzanie danych zaowocuje sukcesem.

W opinii neurobiologa, internet umozliwia a wrecz wymusza powierzchownos¢ w ucze-
niu sie i czytaniu. Nawet terminy zwigzane z korzystaniem z internetu charaktery-
zuja sposdb pracy z nim — surfowanie w sieci zamiast ,,zgtebiania materiatu”. ,,Skim”
(ang. to skim — przegladad], czyli przegladanie witryn zamiast czytania. Nie wspo-
minajac o czynnosci kopiuj wklej”, ktéra redukuje do zera prace z tekstem zamiast
przepisywania i robienia notatek.

Takze mozliwosci szybkiego Sciagniecia informacji z sieci niemal w kazdym momen-
cie niekorzystnie wptywa na zdolnos¢ ich zapamietywania. Spritzer przytacza eks-
peryment, ktéry wykazuje, ze sama $wiadomos¢, ze informacja zostanie zapisana
(na kartce lub w pamieci komputera) zmniejsza jej zapamietywanie. Osoby pod-
dane badaniu miaty polecenie zapamieta¢ informacje. Jednoczesnie jedna z grup
badanych byta poinformowana, ze przekazana informacja zostanie zapisana w pa-
mieci komputera, druga grupa zostata zas poinformowana, ze informacja zostanie
skasowana z pamieci komputera. Pomimo ze obydwie grupy badanych dostaty po-
lecenia zapamietania przekazanej informacji, w grupie drugiej — czyli tej, w ktorej
panowato prze$wiadczenie, ze informacja zostanie skasowana z pamieci kompute-

ra — skuteczno$é w zapamigtaniu informacji byta wyzsza”.*

Dodatkowo neurodydaktycy, uznajac mézg za organ spoteczny [rozdziat ,,Neurody-
daktyka, historia i zastosowanie”), uwazaja ze kontakt z druga osoba zawsze do-
starcza wiecej bodzcéw niz kontakt z maszyna, co skutkuje gtebszymi emocjami

i lepszym zapamietywaniem.

Spritzer przytacza takze raport sporzadzony przez naukowcéw z British Library na te-

mat sposobdéw wyszukiwania informacji w cyfrowym Swiecie. Nie zgadza sie z po-

37 Ibid., str. 61
38 Ibid., str. 50
39 Ibid., str. 89

- 29 —



gladem, ze nastolatki posiadaja wieksze umiejetnosci do wyszukiwania informacg;ji
w sieci. Wedtug raportu tendencja do bardziej powierzchownego wyszukiwania
informacji w internecie jest charakterystyczna dla wszystkich grup wiekowych.
Jednak mtodzi uzytkownicy majq wiekszy problem z oceng jakosci informacji i wia-
rygodnosci zrédta. System pozyskiwania informacji typowy dla internetowe;j sieci
— powierzchowne surfowanie, klikanie od jednej do drugiej wyszukanej pozycji nie
pozwala na petny oglad badanego tematu. Ten mozna zdoby¢ przez zrozumienie
szczegdtow, a szczegdty przez odwotanie sie do catosci — stosujac technike kota
hermeneutycznego, idziemy za wskazéwkami znalezionym w rzetelnym zrédle,
a jesli te nie okaza sie pomocne wracamy do zrédta w poszukiwaniu nowych wska-
zéwek. Zatem zdaniem neurobiologa rzetelna praca z tekstem nie jest mozliwa

jedynie z wykorzystaniem nowych medidw.

Dodatkowo mtode osoby korzystajace z komputera maja tendencje do wykonywania
wielu czynnosci naraz — pracy, sprawdzaniu skrzynki mailowej, stuchania muzyki.
Wedtug przytoczonych przez Spritzera badan osoby, ktére regularnie obstuguja
wiele medidéw naraz nie potrafig w nalezyty sposéb kontrolowaé swoich zdolnosci
umystowych. Wielozadaniowcy osiggaja gorsze wyniki w przeprowadzonych te-
stach niz osoby koncentrujace sie tylko na jednym zadaniu. Sq powolniejsi nawet
w sytuacji zmian zadan.*® Zatem zdaniem Spritzera obecnie pozadany przez pra-
codawcdw ,,multitasking” nie wptywa korzystnie na jakos¢ i efektywnosé wykony-

wanej pracy.

Manfred Spritzer sceptycznie odnosisie do wykorzystywania narzedzi nowych mediéw
w salach lekcyjnych. Przywotuje przyktad wizyty, ktéra odbyt w 2011 roku w jedne;j
ze szkdét w Niemczech wyposazonej w najnowszy sprzet. Szkota wspotpracowata
z Wydziatem Informatyki wyzszej szkoty zlokalizowanej w tym miescie. Po wizycie
negatywnie ocenit wptyw korzystania z tablic multimedialnych podtaczonych do
uczniowskich laptopow, ktére umozliwiaja ,,przestanie” notatki z tablicy wprost do

uczniowskiego laptopa bez koniecznosci przepisywania informacji.

Zauwazyt rowniez, ze niektore dzieci maja ktopot z pisaniem rysikiem w swoich lapto-
pach, pomimo ze znakomicie opanowaty sztuke pisania tradycyjnie na kartce a wy-
konywane zadania z nauki jezyka niemieckiego z zakresu stowotwérstwa, polegaja-
ce na taczeniu tematu wyrazu z przedrostkami i przyrostkami za pomoca wodzenia
palcem po monitorze, nie pozwalaja na rzeczywista prace z tekstem. W ujeciu neu-
rodydaktycznym wodzenie po monitorze palcem w pracy z tekstem niczym nie
rézni sie od wodzenia po monitorze palcem w pracy z obrazem czy cyframi.¥!

Reasumujac, komputery skracajq procesy przetwarzania informacji, uniemozliwia-

jacich gtebokie przetwarzanie, zatem ograniczajg zdolnos¢ jej zapamietania.

40 Spritzer M., ,Cyfrowa demencja”, Dobra Literatura, Stupsk 2013, ISBN 978-83-64184-04-8, str. 203-204
41 Ibid., str. 70-72

— 30 -

Mtodziezy pokolenia ,,cyfrowych tubylcdw” przypisywane sa ,kompetencje medial-
ne” rozumiane jako sprawne postugiwanie sie komputeramii innymi narzedziami
medialnymi oraz umiejetne przeszukiwanie sieci internetowej pod katem pozada-
nych informacji. Spritzer przeciwstawia sie tej teorii. Nie tylko wykazuje negatyw-
ny wptyw na umiejetnos$¢ przyswajania wybranych informacji z sieci, ale w ogéle
kwestionuje zasadnos¢ tego pojecia. Uwaza tez, ze wspomniany termin nie odnosi
sie do wartoSciowej wiedzy zwigzanej z nowymi mediami jak umiejetnos¢ progra-
mowania czy logicznego myslenia, a jest po prostu nauka istniejgcego na rynku

oprogramowania.

Dodatkowo neurobiolog powotuje sie na dane statystyczne, ktoére pokazujg, ze
w krajach o wysokim stopniu wyposazenia w media cyfrowe jest wiekszy odsetek
mtodych oséb uzaleznionych od mediéw.*? Pokazuje to, ze nowe media nie maja
obojetnego wptywu na zdrowie i nie powinny by¢ udostepniane dzieciom od naj-
mtodszych lat, a dzieci starsze powinny korzysta¢ z nich w ograniczonym stopniu.
Tym samym wysuwa wniosek, ze nie istnieje sposdb na nauke bezpiecznego i odpo-
wiedzialnego korzystania z nowych mediéw w najmtodszych klasach. Tak, by jako

nastolatki, dzieci te nie byty narazone na uzaleznienie.

Spritzer posuwa sie w swojej ksigzce do radykalnej analogii, przytacza przyktad ,,nar-
kotykowych walizek”, ktére byty wykorzystywane w Niemczech w celu edukowania
i zniechecania mtodziezy do zazywania narkotykéw. Po krétkim czasie zrezygnowa-
no z eksperymentu profilaktyki przeciw uzywkom. Walizka wzbudzata powszechne
zainteresowanie i ciekawos¢ wirdd ucznidw nawet tych, ktorzy dotad nic wezesniej
nie wiedzieli na ten temat. Zaspokojenie rozbudzonej ciekawosci na lekcji byto
rzecz jasna niemozliwe, zostawiajac pole niedosytu. Walizki przyniosty odwrotny
do zamierzonego skutek i zostaty wycofane ze szkét. Analogicznie Spritzer uwaza,
ze nie istnieje mozliwo$¢ edukowania matych dzieci i mtodziezy w zakresie ,kom-

petencji medialnych”, a sprawne korzystanie z medidéw nie zastapi nabytej wiedzy.

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

e Liczbe narzedzi multimedialnych nalezy ograniczyé. Powinny by¢ one do-
stepne, ale uczniowie nie powinni korzysta¢ z nich czesciej niz kilka razy

w miesiacu.

« Strefa multimedialna w mediotece powinna by¢ zlokalizowana blisko jej
pracownikéw. Tak, by uczniowie korzystali z multimediéw pod okiem pra-

cownikdw biblioteki.

42 Ibid., str. 269
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« Tablice multimedialne nie sa niezbednym wyposazeniem sali lekcyjnej,
w szczegdlnosci nie nalezy zaktadaé uzywania jednoczesnie laptopow.

Spritzer widzi w korzystaniu z nich wiecej zagrozen niz korzysci.

* Projektujac przestrzenie klasowe nalezy wzigé pod uwage mozliwosé ko-
rzystania z narzedzi cyfrowych. Jednak przede wszystkim powinno sie roz-
patrywac klase jako przestrzen dziatan w grupach réznej liczebnosci i pracy

indywidualne;j.

2.7.  Szkoty alternatywne w Polsce

Neurodydaktyka jako mtoda nauka nadal przynosi wiecej pytan niz odpowiedzi. llo§é
zwolennikéw zapewne réwna jest ilosci sceptykdédw. Neurodydaktyka jednak nie ne-
guje z zatozenia istniejacego dorobku teorii nauczania i stosowanych metod na-

uczania, a probuje je wyjasnic.

W Polsce kazdego roku przybywa szkét alternatywnych, choé¢ z uwagi na historie jest
to ruch bardzo mtody, zaistniaty w zasadzie po 1989 roku. Jednak ich prekurso-
rem mozna nazwa¢ Janusza Korczaka, ktéry ukonczywszy studia medyczne, objat
funkcje dyrektora Domu Sierot, gdzie pracowat nad autorskim systemem wycho-
wawczym. Jako pierwszy myslati méwit w debacie publicznej o dziecku jako petno-
wartosciowym cztowieku juz od chwili narodzin, a takze uczestniku zycia spotecz-
nego, a nie dodatku do zycia dorostych. Zwracat uwage na role wychowawcy — nie
nauczyciela — podchodzacego do kazdego dziecka indywidualnie. Ktadt nacisk na
partnerstwo i szacunek w tej relacji, a takze prawo dziecka do mitosci, tajemnicy,

wtasnosci, samostanowienia, sprawiedliwosci w relacji z dorostymi.

Pierwsza powstata w 1990 roku w Polsce szkota alternatywnga byta wroctawska ASSA,
czyli Autorska Szkota Samorozwoju, istniejagca do dzis. Tak ASSA opisuje sama
siebie: ,,Autorska Szkota Samorozwoju ASSA jest szkota o nowoczesnym mode-
lu, w ktérej doskonale wyksztatcona kadra nauczycielska samodzielnie opraco-
wuje program dydaktyczno — wychowawczy, zaktadajacy integracje ksztatcenia
intelektualnego z rozwojem kultury sportu. Szczegdlne miejsce w ASSA zajmuje
prawo mtodego cztowieka do samorealizacji. Ktadziemy nacisk na umiejetnos¢ sa-
modzielnego organizowania pracy i uczenia sie. Nauczyciel petni funkcje dorad-
cy, jeszcze jednej ,pomocy naukowe;j”, z ktorej kazdy ma prawo korzystaé, a nie
wszechwiedzacego ,wyktadowcy”, ktéry na pewno wie lepiej.

Tworzymy warunki do wszechstronnego rozwoju. Wychodzimy na przeciw zainte-

resowaniom ucznia i traktujemy je na réwni z programem edukacyjnym.

- 32—

Podstawowa rzecza jest u nas dobry kontakt pomiedzy uczniem, rodzicem i na-
43

uczycielem — nasz najwazniejszy i najwiekszy atut.
ASSA stata sie miejscem, w ktérym kazdy odnalazt schronienie niezaleznie od moty-
wacji — uczniowie szczegdlnie zainteresowani ideg indywidualnego rozwoju, moz-
liwosci korzystania z zaje¢ pozalekcyjnych oraz ci, ktérzy z réznych wzgledéw nie

mogli sobie poradzi¢ w szkotach publicznych.**

SZKOtY MONTESSORI

Duza popularnosciag wsrdd szkét alternatywnych w Polsce ciesza sie szkoty montes-
sorianskie, oparte na koncepcji pedagogicznej wtoskiej lekarki Marii Montessori,
ktéra na poczatku XX wieku zaczeta stosowac swdj system wychowawczy. Sztanda-
rowym hastem opisywanego nauczania jest zdanie ,,poméz mi zrobi¢ to samemu.”
U podstaw koncepcji lezy przekonanie, ze dzieci z natury badajg otoczenie. Daza
do rozwoju, osiagajac najlepsza efektywnos$é wtedy, gdy zajmujq sie tym, co aktu-
alnie je ciekawi. Nalezy zatem stworzy¢ dzieciom odpowiednie warunki, przestrzen
i pomoce do rozwoju i aktywnosci. W szkotach Montessori uczniowie nie musza
siedzie¢ w tawkach, a dziefh w szkole nie jest podzielony na lekcje. Nauczyciel petni
role pomocnika, moderatora, a jego dziatania oparte sa na wnikliwej obserwacji
podopiecznych i prowadzeniu karty obserwacji, przypisanej do kazdego ucznia,
opisujacej czym dany uczen zajmowat sie w czasie dnia. Pedagog okresla indywidu-
alne wymagania w stosunku do kazdego ucznia. Celem pedagogiki Montessori jest
pomoc w rozwijaniu samodzielnosci i wiary we wtasne mozliwosci, osigganie kon-
centracji nad wykonywanym zadaniem, umiejetnosci samokontroli, szacunek dla
pracy innych i pracy w ogéle, umiejetnosci wspotpracy bez elementu rywalizacji.
Dzieci ucza sie w grupach obejmujacych trzy roczniki, co sprzyja wymianie umie-
jetnosci. Wybieraja swobodnie rodzaj, miejsce pracy, a takze to, czy beda pracowac
indywidualnie czy w grupie. Nie sa oceniane za swojg prace i nie podlegaja syste-
mowi promocji do nastepnej klasy. Charakterystycznymi dla Montessori sa lekcje
ciszy, na ktérych dzieci ucza sie samokontroli nad wtasnym ciatem, a przez to nad

emocjami. Ucza sie pracy w grupie w osiagnieciu wspélnego celu — absolutnej ciszy.

Nieodzownym elementem szkoty montessorianskiej sq specjalne pomoce dydaktycz-
ne, estetyczne i proste w wykonaniu, dostosowane do potrzeb rozwojowych dziec-
ka, umozliwiajagce samodzielng kontrole btedéw. Materiaty dydaktyczne podzie-
lone sa na pieé kategorii: materiat do éwiczen z zycia praktycznego (§rodowisko,

relacje spoteczne), materiat sensoryczny (pobudza poznanie zmystowe), materiat

43 http://www.assa.wroc.pl/index.php/szkola, dostep 20.02.2017

44 Rudnicki P. [2014]. ASSA —,szkota, ktéra nie chciata by¢ szkoty” — dwadzieécia lat pozniej, W: K.Gawlicz; P.Rud-
nicki; M. Starnawski; T. Tokarz (red.) Demokracja i edukacja: dylematy, diagnozy, doéwiadczenia (str. 244-278),
Wroctaw: Wydawnictwo naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej; str. 253
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do nauki dziedzin wiedzy (matematyka, jezyk], materiat artystyczny [rozwija eks-
presje plastyczna, muzyczna, zrecznoéé), materiat religijny (przyblizajacy dziecku
religie]. W montessorianskiej szkole materiaty dydaktyczne uporzadkowane sa
tematycznie i zawsze tatwo dostepne dla ucznidw. Przestrzen, w ktérej przeby-
wa dziecko, odgrywa wazng role, zapewnia poczucie bezpieczenstwa i komfortu,

wspomaga jego rozwdj, uczy dbaé o tad i porzadek.*

SZKOtY WALDORFSKIE

Z poczatku XX wieku wywodzi sie takze koncepcja szkoty waldorfskiej, stworzona przez

austriackiego filozofa Rudolfa Steinera. Szkota steinerowska bazuje na zatozeniu,
ze rozwdj intelektualny jest tak samo wazny jak rozwéj emocjonalny i artystyczny.
Ktadzie nacisk na wychowanie w poczuciu wolnosci i w zgodzie z natura. To szkota
antropozoficzna, w ktérej bazowym elementem jest bezposrednie poznanie Swia-
ta duchowego oparte na indywidualnym doswiadczeniu i praktyce duchowej. Tak,
jak w szkotach montessorianskich nie istnieje klasyczny podziat na lekcje, kazdy
dzieh odbywa sie w tym samym rytmie. Rano jako pierwsza rozpoczyna dzien lekcja
gtéwna przedstawiajgca temat przewodni, nastepnie odbywa sie blok artystyczny
i praktyczny, poniewaz waznym aspektem opisywanej koncepcji pedagogicznej jest
nauka poprzez wszystkie zmysty i prace. Ogromy nacisk ktadziony jest na sztuke.
Dwie godziny tygodniowo poswiecone sa na lekcjom muzyki. Kazda szkota ma wta-
sny chériorkiestre. Godzina w tygodniu poSwiecona jest na malarstwo. Regularnie
organizowane s szkolne koncerty i przedstawienia. Sztuka traktowana jest jako
nieodtaczny element rozwoju intelektualnego. ,,Pedagog waldorfski wie, ze ten,
kto w réznych dziedzinach sztuki nauczyt sie rozwijac inicjatywe i realizowaé po-
mysty, angazowac sie catym soba w to, co robi, swobodnie i bezstronnie postrzegac
i energicznie dziata¢, aby ostatecznie nada¢ przedmiotowi, nad ktérym pracuje,
rzeczywiscie udana forme — kto$ taki radzi sobie réwniez lepiej z przedmiotami
bardziej teoretycznymi, uczy sie w sposdb bardziej efektywny.™® Za najistotniejsza
ze sztuk uwazana jest eurytmia — ,,sztuka ruchu”, utworzona przez Rudolfa Steine-
ra, czyli pewnego rodzaju taniec wykonywany do okreslonych utworéw i tekstow.
Stanowi przedmiot w szkole waldorfskiej. W systemie steinerowskim takze poja-
wia sie koncepcja wychowawcy, ktory uczy i opiekuje sie uczniami przez pierwsze
lata nauki, obserwujac tok rozwoju dziecka, unikajac oceniania. Steiner podzielit
ucznidw na cztery typy temperamentéw i zalecat, by na czas lekcji dzieci o podob-
nym typie byty ze soba taczone w grupy. Dla kazdej z czterech grup nauczyciel
opracowywat inny sposdb prezentowania materiatu. Ciekawa forma zajeé jest ,kla-

saw ruchu” — metoda nauczania stosowana w mtodszych rocznikach. W ramach tej
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metody, tawki ustawia sie na kazde zajecia inaczej, w zaleznosci od rodzaju lekgji,
dzieci moga takze siedzie¢ na podtodze. Ta koncepcja umozliwia wtaczenie réznych

form ruchu w tok zajeé.¥

SZKOtY DEMOKRATYCZNE

Od kilku lat powstajg w Polsce pierwsze szkoty demokratyczne, ktérych koncepcja

siega 1921 roku i wywodzi sie z Anglii. Ich prekursorem jest Alexander Suther-
land Neill, absolwent anglistyki Uniwersytetu w Edynburgu. Polscy uczniowie szkbt
demokratycznych musza by¢ objeci nauczaniem domowym, poniewaz w szkotach
demokratycznych nie istnieje narzucony plan lekcji czy blokdéw tematycznych.
Uczniowie sami decyduja, czego i kiedy bedga sie uczy¢. |dea ta jest zbiezna z zasada
sunschoolingu”. Koncepcja ta bazuje na przekonaniu, ze dzieci naturalnie daza do
rozwoju i predzej czy pézniej posiada potrzebne im umiejetnosci czy wiedze, a kie-
rowaé bedzie nimi szczera ciekawos¢. Opisana reguta ksztattowaé ma poczucie

odpowiedzialnoéci za wtasne wybory, w tym edukacje i samo$wiadomo$§é.*8

SZKOtY FREINETOWSKIE

Celestyn Freinet, uznany za twérce ,,nowoczesnej francuskiej szkoty” ksztatcit sie do

18 roku zycia na kierunku pedagogicznym. Jego edukacje przerwato powotanie do
wojska. Po 1915 roku objat funkcje nauczyciela w wiejskiej szkole w Bar sur Loup,
gdzie uczyt do 1928 roku. Byt autorem publikacji na temat wychowania i inicjato-
rem Federacji Ruchéw Szkoty Nowoczesnej, w kofcu zatozycielem szkoty w Vence,
ktéra stata sie miejscem realizacji jego koncepcji pedagogicznych. Byt organiza-
torem frontu praw dziecka. Pomimo skromnego wyksztatcenia formalnego, Ce-
lestyn Freinet przeszedt do historii pedagogiki, nie tylko we Francji, jako krytyk
tradycyjnej szkoty.”® Freinet uwazat, ze nauka powinna byé oparta na do$wiadcze-
niach, swobodnym poznawaniu Swiata i aktywnosci twérczej. Nauka, wedtug peda-
goga, nie jest rownoznaczna z zapamietywaniem regut, a dziataniem, obserwacja
i odczuwaniem. Statyczne klasy zostaty zastapione przez pracownie. W czasie za-
jec¢ Freinet stosowat opracowane przez siebie techniki. Jedng z nich byta techni-
ka swobodnego tekstu, zachecajaca od najmtodszych lat do swobodnej ekspresji
stownej. Spontaniczne wypowiedzi dzieci byty pierwszym tekstem zapisywanym
na szkolnej tablicy. Kazdy dzieh rozpoczynat sie od spaceru, w trakcie ktérego
dzieci obserwowaty otaczajacy je Swiat. Szkolne wycieczki stanowity przyczynek

do dyskusji podejmowanych w klasie. Jednak ekspresja stowna nie byta jedyna, do
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ktorej zachecat Freinet, waznym aspektem byta takze ekspresja plastyczna. Moz-
liwos¢ swobodnej wypowiedzi na réznych obszarach byta wedtug pedagoga naj-
lepszym sposobem na nawiazanie kontaktu z dzieckiem. Wspotpraca nauczyciela
z uczniami na rzecz wspdlnoty z poszanowaniem indywidualnosci byta pierwszym
krokiem do wychowania odpowiedzialnych, Swiadomych obywateli. Uczniowie byli
zachecani do podejmowania wspélnej pracy miedzy soba, a takze lokalng spotecz-
noscig. Wydawali szkolng gazetke, ktéra miata nauczy¢ ich samodzielnego dziata-
nia i sprawczosci. Pracowali metoda ,,poszukujacego doswiadczenia”, czyli uczyli sie
rozwigzywa¢é réznorodne problemy z pomoca pisania referatow i fiszek na podsta-

wie réznorodnych zrédet.

Opisane powyzej szkoty nie naleza do jedynych typéw szkét alternatywnych w Polsce.
Powstaja takze pojedyncze szkoty gestaltowskie, wywodzace sie ze szkoty berlin-
skiej, daltonskie na podobienstwo amerykanskiego pierwowzoru, a nawet lesne,
oparte na skandynawskiej koncepcji. Liczebnos¢ i réznorodnosé alternatywnych
placowek wskazuje na potrzebe odmiany od tradycyjnych modeli. Wiele aspektow
taczy opisane powyzej koncepcje. Czesto pojawiajacym sie aspektem jest szacunek
do dziecka, respektowanie jego praw, wolnosci wypowiedzi i ekspresji. Traktowa-
nie go jako petnoprawnego uczestnika spotecznosci szkolnej i spotecznosci zycia
dorostych. Nowatorskie koncepcje maja na celu wychowanie $wiadomego siebie,
odpowiedzialnego za swoje czyny cztowieka. Obserwatora i aktywnego dziatacza,
gotowego do podjecia dziatan w realizacji okreslonego przez siebie celu. Potrafig-

cego zy¢ w zgodzie ze sobg, natura, z poszanowaniem innych.

Wszystkie koncepcje alternatywne chca zerwaé z modelem autorytarnej szkoty, w kto-
rej rytm toczy sie wedtug potrzeb i zasad dorostych. Z traktowaniem uczniéw
przedmiotowo oraz prébami narzucania uczniom punktu widzenia i okreslenia ich
wtasnej tozsamosci. Z wychowaniem ludzi biernych, nieumiejacych ksztattowaé

wtasnych opiniii podejmowac odpowiedzialnosci za swoja przysztosc.

2.8. Proba zdefiniowania terminu ,mtodziez” oraz potrzeby wiekowe grupy

docelowej

Grupa docelowa objeta ponizszym opracowaniem to grupa w specyficznym momen-
cie rozwoju. Wieku, ktéry nie jest juz dzieciecym, ale jeszcze nie dorostym. Poniz-
szy rozdziat sprobuje zdefiniowad termin ,mtodziezy”, bazujac na pogladach spe-

cjalistéw z réznych dziedzin.

Witold Pawliczuk, doktor nauk medycznych, asystent w Klinice Psychiatrii Wieku Roz-
wojowego Warszawskiego Uniwersytetu Medycznego w swoim tekscie ,,Defini-

cje terminu ,mtodziez” — przeglad koncepcji” przytacza rézne ujecia i zatozenia
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w prébie zdefiniowania grupy. Badania naukowe dotyczace probleméw mtodziezy
rozpoczety sie po Il wojnie Swiatowej. Ich rozwdj zostat przyspieszony w latach
60-tych, gdy w Europie nasilaty sie nastroje buntu wsréd mtodziezy studenckiej.
Istnieja definicje, ktére okreslaja termin ,mtodziezy” w oparciu o wiek, przyjmujac
jako podstawowe kryterium biologiczne. Faza rozwoju bedaca pomiedzy dziecin-
stwem a dorostoscig nazywana jest dojrzewaniem, mtodoscia, dorastaniem i zosta-

ta przypisana réznym etapom:

« wedtug St. Baleya wiek dojrzewania miesci sie¢ w przedziale miedzy 13 a 20 ro-
kiem zycia
« wedtug M. Kreutza mtodos¢ dotyczy okresu miedzy 11 a 21 rokiem zycia

«  wedtug M. Zebrowskiej wiek dorastania to czas miedzy 12 a 18 rokiem zycia®

Z kolei wedtug Marii Montessori wiek dojrzewania miesci sie miedzy 13 a 18 rokiem
zycia. Charakteryzuje go cheé¢ brania odpowiedzialnosci i sprawdzania wta-
snych mozliwosci, uniezalezniania si¢ od rodzicéw. Budowania wtasnego $wiata
w oparciu o wytyczanie granic i okreslania wtasnych norm. Takze w tym okresie
mtodziez jest szczegdlnie wrazliwa na godnos¢ osobista. Ten etap zycia Montessori
nazwata ,faza badacza spotecznego”, a dzieci bedace w tej fazie ,,Dzieémi Ziemi.”'

Cykl zycia ogdtem podzielita na cztery fazy — ,konstruktywny rytm zycia”. Zauwa-

zyta, ze w kazdej fazie dzieci wrazliwe sg na inne czynniki i tak ,warunki sprzyjajace

mogq w pewnej fazie pozostaé bezowocne, natomiast w kolejnych — mieé wptyw
wybitnie korzystny.”*

Bazowanie tylko na kryterium wieku jest jednak niepetne. Czynniki wptywajace na
wejscie w okres dojrzewania sg znacznie bardziej ztozone. Poczawszy od indywi-
dualnego rozwoju jednostki, poprzez czynniki Srodowiskowe, skohczywszy na
uwarunkowaniach kulturowych catej spotecznosci. Pawliczuk przytacza opis hasta
z Encyklopedii Socjologii, ktéry wprawdzie takze odwotuje sie do kryterium bio-
logicznego jakim jest wiek, jednak uzupetnia, ze w naukach spotecznych przyjmu-
je sie za okres mtodziehczy czas po zakonczeniu dziecifstwa, a przed wejSciem
w dojrzatosc spoteczna. Te granice czasowe z kolei wyznacza wejscie w dojrzewanie
ptciowe i zatozenie rodziny lub rozpoczecie pracy zawodowej. Obecnie na skutek
dobrych warunkéw bytowych proces dojrzewania rozpoczyna sie Srednio szes¢ lat

wczesniej niz w potowie XIX wieku, takze mtodziez jest coraz mtodsza.”*

50 Pawliczuk W., ,Definicje terminu ,mtodziez” — przeglad koncepcji”, w ,Postepy nauk Medycznych 6/2006”,
Borgis, http://www.czytelniamedyczna.pl, , dostep 05.02.2017

51 Miksza M., ,,Zrozumieé Montessori czyli Maria Montesssori o wychowaniu dziecka”, wyd. VI, Impuls Krakéw,
2016, ISBN 978-83-8095-167-9, str. 35

52 Ibid., str. 30

53  Pawliczuk W., ,Definicje terminu ,mtodziez” — przeglad koncepcji”, w ,,Postepy nauk Me-dycznych 6/2006,
Borgis, http://www.czytelniamedyczna.pl, dostep 05.02.2017
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W czasie okresu dorastania zachodzi wiele zmian nie tylko fizycznych, ale tez psychicz-
nych. Pomimo, iz rodzina jest podstawowa jednostka spoteczna stanowigcg punkt
odniesienia i wzér relacji spotecznej, z czasem wraz z postepujacym procesem
budowania wtasnej autonomii, nabiera mniejszego znaczenia. W jej miejscu duza
role zaczyna odgrywac grupa réwiesnicza. Dorastajace dzieci tworza grupy, paczki
przyjaciét o podobnych zainteresowaniach, postugujacych sie tym samym zargo-
nem, a nawet ubierajacych sie w ten sam sposéb. Poszukiwanie tozsamosci sprawia,
iz dorastajace dzieci chetnie przynaleza do subkultur. Bliskos¢ grupy réowiesniczej
rekompensuje ostabione wiezi rodzinne. Stanowi pewnego rodzaju autorytet,
wspiera budowanie poczucia wtasnej wartosci. Wspiera rozwdj kompetencji spo-
tecznych poprzez uczestnictwo we wspdlnych aktywnosciach. Buduje wtasng toz-

samos¢, czesto w oparciu o negacje istniejacych norm i regut.

Pawliczuk przytacza koncepcje Samuela Eisenstadt’a, ktéra ukazuje mtodziez jako
jednostki w stanie przejSciowym miedzy dwoma procesami socjalizacji — pierwot-
nym i wtérnym. Gdzie stan pierwotny okresla typy nastawien charakterystyczne
dla ,wspélnoty”, a stan wtdrny dla ,spoteczenstwa”. Jednostki te nieprzygotowa-
ne wystarczajaco przez socjalizacje pierwotna do petnienia rél w spoteczenstwie,
tacza sie w grupy réwiesnicze, ktore zaspokajaja poczucie przynaleznosci. Buduja
poczucie bezpieczenhstwa i wzorce zachowan. Sg ,miejscem” nauki relacji spotecz-
nych. Nastepnie bazujac na koncepcji Friedricha Tenbrucka, przedstawia mtodziez
jako grupe spoteczna, ktéra istnieje poprzez wspdlnote wartosci i zachowan jej
cztonkow. Jej rozwéj jest uzalezniony od ogdlnego rozwoju struktur spotecznych.
Tenbruck uwaza, ze mtodziez jako grupa spoteczna wyodrebnia sie ze spoteczen-
stwa, by osiagnac faze partnerstwa ze spoteczefstwem, by potem je zdominowac¢.
Pierwsze symptomy tego procesu wskazuje w statym rozszerzaniu sie fazy mtodo-
$ci oraz radykalizacji tejze fazy we wszystkich krajach wysoko uprzemystowionych.
Radykalizacja przejawia sie w coraz czesciej pojawiajacych sie postawach takich jak
impulsywnos¢, niestatos¢, bezksztattnosé. Wskazuje na wyodrebnianie i usamo-
dzielnianie sie mtodziezy oraz zdziecinnienie kultury jako catosci przejawiajacego
sie w kulcie mtodosci, obejmujacego wszystkie dziedziny zycia. Tenbruck uwaza,
ze brak jasno okreslonych wymagah wobec mtodziezy powoduje jej niepewnos¢

i podatnos¢ na wptywy.

Pawliczuk prezentuje takze antropologiczne ujecie Margret Mead, ktéra dzieli kultu-
ry na trzy kategorie: postfiguratywna, kofiguratywng i prefiguratywna. W kulturze
postfiguratywnej wzorce sq state i odbierane jako naturalne, niekwestionowane.
Cztowiek wchodzacy w dorostos¢ przybiera role swoich przodkéw, nie poddajac
kolei rzeczy pod watpliwosé. Taki charakter cechuje kultury przedpismiennicze,
w ktorych wiedza przekazywana jest ustnie dzieciom przez rodzicéw. W kulturze

kofiguratywnej starsze pokolenie posiada wptyw na styl zycia mtodszego, jed-
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nak reprezentuja inne wzorce, co w konsekwencji prowadzi do konfliktu pokolen.
Mtodziez wychowywana jest w rodzinach dwupokoleniowych, w ktérych rodzice
pozwalaja na samodzielne poszukiwania wtasnego sposobu myslenia. Ta potrze-
ba realizowana jest w grupach réwieéniczych. Kultury kofiguratywne tworza sie,
gdy przestaje istnie¢ ciggtos¢ kultury, na przyktad na skutek przemian religijnych,
postepu techniki i przemystu. Kultura prefiguratywna ma dopiero nadejs¢ i nasta-
wiona jest na przysztos¢. To kultura, w ktérej mtode pokolenie odgrywa zasadnicza
role. Wedtug M.Mead kraje Europy zachodniej sg na styku pomiedzy kulturg kofi-
guratywna a prefiguratywna.

Joézef Chatasinski takze przedstawia mtodziez przez pryzmat kultury, a nie wieku. Mto-
dos¢ posiada ,aspekty” spoteczne takie jak zwolnienie z odpowiedzialnosci, swo-

boda, zalezno$¢ ekonomiczna a jej trwanie uzaleznione jest od tych czynnikéw.

W ujeciu Karla Mannheima pokoleniem nie czyni urodzenie sie w danym czasie, a do-
piero wspélne przezycie zdarzen spotecznych i historycznych. Osoby z tego same-
go pokolenia majg podobny sposdb myslenia i wartosci i te pokolenia maja wptyw
na ksztatt kultury. Zmiany pokolenia sq tym szybsze im bardziej dynamiczne jest
spoteczenstwo. W spoteczenstwach statycznych nie pozwala sie na uwolnienie
potencjatu nowego pokolenia, oczekuje sie kultywowania istniejacych wzorcow.
W spoteczenstwach dynamicznych nastawionych na wspotprace z mtodym po-
koleniem, stwarza sie warunki do uwalniania potencjatu, umozliwiajac tworzenie
grup, organizacji i integracje. tacznikiem miedzy pokoleniem najmtodszym i naj-
starszym stanowi tak zwane miedzypokolenie, ktére posiada cechy kazdego z po-
kolen. Pawliczuk uwaza, ze koncepcja Mannhaima stanowita przetom w postrze-
ganiu pokolenia, ktére do tej pory byto postrzegane tylko przez pryzmat wieku,
czyli biologii. Koncepcja ta zapoczatkowata myslenie o pokoleniu jako ztozonych

kwestii spotecznych.”*

Okreslenie, czym wtasciwie jest okres dorastania i na jaki doktadnie etap zycia przy-
pada jest trudne. Nie ulega watpliwosci, ze jest to wynikowa czynnikéw biolo-
gicznych, spotecznych i kulturowych. Zwigzane jest z procesem przechodzenia
z jednego stanu w drugi. Dlatego niezbedna jest w tym okresie pewna swoboda
poszukiwan, wytyczania wtasnych granic. Z drugiej za$ strony tym wazniejsza jawi
sie stabilnos¢ i poczucie bezpieczefstwa w ramach jednostki spotecznej, jaka jest

szkota czy rodzina, petnigca role bazy do podejmowania wtasnych decyzji i budo-

wania tozsamosci.

54  Pawliczuk W., ,Definicje terminu ,mtodziez” — przeglad koncepcji”, w ,Postepy nauk Medycznych 6/2006,
Borgis, http://www.czytelniamedyczna.pl, dostep 05.02.2017
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PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

s  Przestrzen powinna umozliwiaé swobode dziatan oraz spotkania mtodzie-
zy o réznym charakterze — edukacyjnym i rozrywkowym, grupowym i ka-

meralnym.

2.9. Szkota XXl wieku — koncepcja pedagogiczna a przestrzen

Budynek szkolny jest czesto pierwsza instytucja, z ktorg styka sie dziecko. W jej prze-
strzeniach spedza kilka godzin dziennie przez kilkanascie lat. To wtasnie te miejsca
i ludzie, ktorych tam spotka, beda ksztattowaty w duzej mierze umiejetnosci spo-
teczne i stosunek do nauki, ksztatcenia i podejmowania dziatan. W tradycyjnym
modelu szkoty zwanym pruskim, jednym z podstawowych celéw byto przekazanie
wiedzy uczniom przez nauczyciela wedtug Scisle okreslonego odgérnie programu
nauczania. To w tamtym czasie zostaty wprowadzone dzwonki wytyczajace rytm
szkolnego dnia. Pomimo ze wspomniany system zostat wprowadzony w tak od-
miennych od dzisiejszych realiach, przetrwat do dzis. Obecnie — w nowoczesnych
modelach nauczania — przekazywanie informacji zostato zastapione poprzez stwo-
rzenie warunkéw do samodzielnego zdobywania informacji. Nauczyciel przestaje
by¢ prelegentem stojacym na katedrze, zaczyna by¢ moderatorem przewodzacym
grupie, ale tez bioracym udziat w zajeciach. Organizuje proces nauki, formutu-
je problemy i pytania, sugeruje zrédta, z ktérych uczniowie moga skorzysta¢ do
znalezienia potrzebnych informacji. ,Zrodzony z ducha pruskiej kasty urzedniczej,
centralnie sterowany system edukacyjny bez watpienia nie jest jedynym mozli-
wym sposobem organizacji nauczania. Coraz wyrazniej wida¢ dzi$ jego mankamen-
ty. O ile brak indywidualizmu, mozliwosci pracy w grupach czy rozwijania autono-
mii i kreatywnosci w panstwie o silnych tradycjach militarnych wydawat sie czyms
zupetnie naturalnym, o tyle dzi$ jest czynnikiem silnie ograniczajacym rozwdj nie
tylko jednostek, ale i catej gospodarki.”*® Zdaniem inicjatoréw projektu ,,Budzaca
sie szkota”, szkote nalezy wymysle¢ od nowa. Ciggte modyfikowanie i udoskonala-
nie starych wzorcéw tylko je pogtebia, a model, ktéry jest kontynuowany zostat
stworzony dla Swiata, ktérego juz nie ma. Szkota XXI wieku musi zostaé zaprojek-
towana od nowa, bez bazowania na dotychczasowych wzorcach. Tak widzi szkote
XXI wieku Margret Rasfeld, dyrektorka pierwszej ,,Budzacej sie szkoty” w Berlinie
i Stephan Breidenbach.

55 Zylihska M. https://osswiata.pl/zylinska/2012/06/17/fundamenty-obecnego-modelu-edukacyjnego/, dostep
07.11.2018
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Tabela 3. Réznice miedzy szkota XX i XXI wieku

SZKOtA XX wieku SZKOtA XXI wieku

Lekcja Uczenie sie
Podporzadkowanie Budowanie

Podziat Interdyscyplinarnosé
Konformizm Ztozonos¢

Narzucone tempo Przestrzen na spontanicznos$¢
Materiat narzucony z goéry Samodzielne kierowanie
Instrukcja Samoorganizacja

Uczenie sie w rbwnym tempie Uczenie sie we wtasnym tempie
Kultura kart pracy Kreatywna sita

Pospiech Czas, relacje

Zamkniete drzwi Otwarte drzwi

Myslenie liniowe Myslenie sieciowe

Poprawne i niepoprawne odpowiedzi [ Wiele mozliwych odpowiedzi
Uczenie sie pro forma Dziatanie nadajace sens

Podréze przeszkadzaja w realizacji planu | Podréze ksztatca

Heterogenicznos¢ jest obcigzeniem Réznorodnos¢ jest skarbem
Duch konkurencji Zycie we wspélnocie
Egoistyczne myslenie Swiadomoéé ,nas”

Duch zarzadzania Rados¢ ksztattowania
Strach Zaufanie i odwaga
Optymalizacja tego, co stare Wymyslanie od nowa
Wpasowywanie sie Przetamywanie schematéw
Wypetnianie obowigzkow Poczucie sprawczosci
Unikanie ryzyka Rados¢ z podejmowania ryzyka
Wiedza Sens

Poczucie wewnetrznego wypalenia Zapat

Zrédto: Rasfeld M., Breidenbach S., ,,Budzqca sie szkota”, Dobra literatura,
Stupsk 2015, ISBN 978-83-64184-15-4, s.140-141

”

A tak w dziesieciu punktach Marzena Zylifiska, propagatorka idei ,,Budzacej sie szkoty
opisuje przejscie ze szkoty XX wieku w szkote XX| wieku w ,,DNA budzacej sie szkoty”

1. Od nauczania do uczenia sie
Zylifiska uwaza, ze cheé uczenia sie jest naturalng potrzebg i nieustannie zacho-
dzacym procesem w kazdej jednostce. Jedna z wazniejszych zadanh nauczyciela

jest odnalezienie sposobu do podtrzymania motywacji wewnetrznej ucznia.
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10.

Od btedu do doceniania
Kultura oceny i podkreslania btedéw skupia sie na stabych stronach ucznia. Kon-
struktywna ocene stanowi kompletna informacja zwrotna na temat stabych jak

i mocnych stron podopiecznego.

Od przedmiotéw do projektéw
Rzeczywistosé nie jest podzielona na przedmioty, tylko catosciowe podejscie do nauki,

praca metoda projektu przygotuje ucznia do zadan jakie przyniesie mu realne zycie.

Od standaryzacji do personalizacji
W ,,Budzacej sie” szkole rytm nauki podlega indywidualizacji, umozliwiajac

uczniom prace w réznym tempie oraz nad réznymi zagadnieniami.

. Od podporzadkowania do autonomii

Zylihska poddaje pod watpliwoéé czy proces nauki musi by¢ zdominowany i kon-
trolowany przez dorostych. Czy pozostawienie uczniowi wyboru i pewnej swo-
body, w tym takze odpowiedzialnosci za swojg nauke, nie miatoby korzystnego

wptywu na motywacje i podejscie do nie;j.

. Od karania do rozmawiania

Szkota jest miejscem nauczycieli, uczniéw i rodzicow. Wszystkie strony powinny

uczestniczyé w budowaniu szkoty i ustalaniu zasad w niej panujacych.

Od stuchania do dziatania
Edukacja szkolna powinna by¢ skoncentrowana wokét dziatania. Zdobyta wiedza

powinna by¢ wykorzystywana w praktyce.

. Od hierarchii do partnerstwa

Wszyscy pracownicy szkoty, uczniowie i rodzice sa rownowaznymi podmiotami
szkolnego zycia. Nalezy szuka¢ rozwiazan na wyeliminowanie hierarchii i rozwija-

nie partnerstwa miedzy poszczegdlnymi grupami.

Od testowania do rozwigzywania problemoéw
Wiedza to nie wszystko. Tylko umiejetnos¢ jej kreatywnego wykorzystania jest
prawdziwym walorem. Jak ksztatci¢ w uczniach umiejetnos¢ dywergencyjnego

myslenia?

Od rywalizacji do wspotpracy
Dzisiejszy system ksztatcenia rozwija jednostki, podsyca poczucie konkurencji,
jednak w XXI wieku liczy sie umiejetnos¢ wspdtpracy. Ta moze da¢ zdecydowanie

wieksze efekty niz suma poszczegdlnych dziatan.*
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Podsumowujac zatozenia inicjatorek ,Budzacych sie szkét” w Niemczech i w Polsce,

bazowa kwestig jest umiejetnos¢ rozréznienia uczenia sig, uczenia i pouczania. Za-
réowno koncepcje pedagogdw — reformatoréw XX wieku jak i wnioski wspotcze-
snych naukowcéw — neurobadaczy potwierdzajq fakt, ze cztowiek szczegélnie
w mtodym wieku uczy sie otaczajacego go Swiata w zupetnie naturalny sposéb.
To, czego potrzebuje, by ten proces przebiegat najefektywniej to madre wspar-
cie, nie pouczanie. Kazda jednostka dazy do rozwoju, jego motorem jest wrodzona
ciekawosé. Druga podstawowa kwestia jest zaufanie i szacunek, uznanie uczniéw
za petnoprawnych uczestnikéw zycia szkolnego. Umozliwienie im zaangazowania
sie w swdj proces edukacyjny, jak i w dziatania pozalekcyjne. Kluczowa kwestia do
wypracowania zaufania i szacunku jest odnalezienie czasu na budowe relacji, po-
znanie sie, wypracowania wspélnych zasad. Trzecig wazna kwestig jest pozostawie-
nie uczniom przestrzeni do doSwiadczania, eksperymentowania i podejmowania
spontanicznych interdyscyplinarnych dziatan. Opisywane zagadnienia moga by¢
rezultatem przede wszystkim dziatan nauczycieli, rodzicow i ucznidw. Zmiany do-
tychczasowych przyzwyczajen i relacji, moga znalez¢ odbicie we wnetrzu szkoty,
w jej organizacji, funkgji i akcesoriach. Przestrzeh moze stac sie dobrg baza, a moze

nawet motorem do dziatan.

Z pewnoscia odnalezienie czasu na rézne formy pracy, a takze na zacie$nienie wiezi

umozliwitoby wprowadzenie szkét catodziennych. Joachim Bauer uwaza, ze istnie-
jace obecnie szkoty pétdzienne powinny by¢ zastepowane przez takie wtasnie szko-
ty. Nazywa je ,;szklarniami przysztosci”. Ich celem nie bytoby jedynie rozszerzenie
ramowych zajeé, a zupetne przeorganizowanie dnia szkolnego. Taka szkota powin-
na poswieca znacznie wiecej czasu na zajecia sportowe, muzyke, sztuke, taniec,
projekty spoteczne, zajecia rozwijajace kreatywnos¢ i budujace poczucie wspél-
noty. W czasie dnia szkolnego uczniowie powinni mieé¢ mozliwos¢ dtugiej prze-
rwy. Dtuga przerwa to nie pietnastominutowa przerwa Sniadaniowa, ktérg znamy
z polskich szkoét, ale co najmniej godzinna przerwa na odpoczynek i zaciesSnianie
wiezi w grupie rowiesniczej. Koncepcja catodniowej szkoty wymagataby oczywiscie
ogromnych naktadéw finansowych pokrywajacych koszty nie tylko powiekszenia
czasu pracy i liczebnosci kadry dydaktycznej, a takze rozbudowy, remontéw ist-
niejacych juz szkét.”” Jednak nie tylko uczniowie sa jedynymi uzytkownikami szko-
ty, o ktérych nalezatoby pomysle¢ w procesie projektowym. Nauczyciele, by re-
alizowa¢ swoje zadanie takze potrzebuja odpowiednej przestrzeni. Przy pomysle
wprowadzenia szkét catodziennych absolutng koniecznoscig bytoby zapewnienie
nauczycielom wtasnych miejsc pracy indywidualnej*® jak i grupowej, by zachecié

nauczycieli do kooperacji miedzy soba.
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Ciekawa koncepcja szkoty XXI wieku jest koncepcja amerykanskiego badacza Davida

D. Thornburga, ktéry zastanawiat sie nad ksztattem szkoty osadzonej w realiach
nowych technologii. Thornburg uznat, ze nawet w szkole zdominowanej przez
zdobycze cywilizacji bedzie mozna wyrézni¢ elementy przestrzeni odpowiadajace

pierwotnym potrzebom ludzi. | tak wyodrebnit nastepujace miejsca:
« wodopdj — miejsca spotkan ludzi o réznych pogladach, przestrzen inspiracji
i wzajemnego uczenia si¢ od siebie

+ jaskinia — miejsce wycofania i izolacji, wytchnienia od zgietku codziennego

dnia, samotnie
« ognisko — miejsce spotkan i wspolnej pracy
« piaskownica — miejsce twdrczej pracy i eksperymentoéw

+  szczyt — miejsce prezentowania swojego potencjatu i osiagnieé®®

Wedtug OECD, raportu z 2006 roku ,,21st Century Learning Enviroment” przy pro-

jektowaniu budynkéw szkolnych nalezy zwrécié¢ szczegdlng uwage na elastycznosé
projektu oraz zidentyfikowaé elementy utatwiajace i utrudniajace integracje me-
tod nauczania. Swiat nieustannie sie zmienia, a zmiany te sa coraz bardziej dyna-
miczne jak i nieprzewidywalne. Zapewnianie elastycznosci budynku nie tylko na
poziomie aranzacji wnetrz, ale i funkcji bedzie kluczowym elementem umoz-
liwiajacym dtugoterminowe, efektywne uzytkowanie budynku.®® Uwzgled-
nienie indywidualizacji nauczania, réznej liczebnosci grup, sposobéw uczenia sie,
typow zajed, koncepcji pedagogicznych. Rozwazenie wptywu nowych technologii
na zmiany w funkcji budynku. ,,Przeprowadzone badania w islandzkich szkotach
wykazaty, ze efektywnga role w wykorzystaniu nowych technologii moze odegra¢
biblioteka szkolna. Wiele szkét potaczyto pracownie komputerowe z biblioteka-
mi, tworzac centrum informacyjne zlokalizowane w strategicznym miejscu budyn-
ku.”®' Aby zaprojektowaé budynek spetniajacy potrzeby wszystkich uzytkownikéw
nalezy wtaczyé do procesu projektowego wszystkich zainteresowanych. Opinie
projektantdéw, inwestordéw i przysztych uzytkownikéw przestrzeni powinny stano-
wi¢ wartosciowy element wytycznych projektowych. Nie nalezy zapomina¢ takze
o wptywie przestrzeni na samopoczucie. ,Ujecie budynku jako narzedzia edukacji
bazuje na badaniach naukowych, ktére wykazujg zwigzek miedzy temperatura, czy

hatasem, a takze o$wietleniem czy kolorem, a rozwojem i osiagnieciami uczniéw.”?
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Przestrzen wnetrz szkot jest jednorodna, jakby zatozono, ze w ciagu catego dnia

szkolnego uczniowie sa w jednakowym nastroju, maja jednakowy poziom energii,
a szkota jest miejscem wytacznie pobierania nauki. Aspekt nawigzywania kontak-
tow w grupie réwiesniczej, uczenia sie od siebie nawzajem, uczenia sie funkcjonowania
w spoteczenstwie jest czesto pomijany. Klasy stuza do prowadzenia lekgji, a korytarze
do przemieszczania sie z klasy do klasy. Czesci wspdlne — korytarze sg czym$ znacznie
wiecej niz tylko ciagami komunikacyjnymi, to miejsca naturalnych spotkan, przyjazni
i konfliktéw z dala od lekcyjnych konwenanséw. Powinny stanowié przestrzen przy-
jazna, zachecajacy do wspdlnego spedzania czasu. Uzywajac nomenklatury Davida D.
Thornburga, mozna by je nazwa¢ ,wodopojem”. Tymczasem w wiekszosci szkbt kory-
tarz jest miejscem pozbawionym jakichkolwiek mebli, anekséw wypoczynkowych, sta-
nowi pewnego rodzaju pustynie. Zazwyczaj nie przewiduje sie ,,jaskin”, czyli miejsc od-
osobnienia dla uczniéw z dala od zgietku przerwy, gdzie mozna w samotnosci lub matej
grupie zregenerowa¢ sity. [Wiecej na temat przestrzeni wspélnych i odosobnienia
w rozdziale: Przestrzen i miejsce — relacje cztowieka i otoczenia w odniesieniu do pla-
céwek oéwiatowych.) Klasy wyposazone sa tak, jakby zatozono, ze wszyscy uczniowie
najefektywniej ucza sie w ten sam sposéb, a ich poziom koncentracji jest taki sam przez
caty czas trwania lekcji. Wtasnie dlatego, ze stopien koncentracji i energii zmienia sie
wraz z trwaniem lekcji zaleca sie prowadzenie lekeji w sposéb ,,dynamiczny”, czyli taki,
ktéry przewiduje rézne aktywnosci w grupach réznej liczebnosci. Dodatkowo warto
zapewnic uczniom prace w réznych pozycjach — prace na siedzaco i stojaco, przy czym

formy do siedzenia takze powinny by¢ zréznicowane.

Najtatwiejszym i najszybszym sposobem na wprowadzenie dynamiki na lekc;ji jest prze-

stawianie tawek. Oczywiscie zmiana aranzacji musi by¢ potaczona ze zmiana prowa-
dzenia lekgji, i tak w ciagu paru minut klasa moze przybraé charakter inny niz chwi-
le weczesniej. Frontalno-szeregowe ustawienie tawek jest najczesciej stosowanym
w polskich szkotach. Sprawdza sie przy prowadzeniu wyktadu, jednak zajecia lek-
cyjne powinny takze ksztatci¢ umiejetnos¢ pracy w grupach, pracy indywidualnej
i prezentacji. Odpowiednie ustawienie tawek wptywa na relacje i interakcje miedzy
uczniami oraz uczniami i nauczycielem. Tak ksztattuja sie opinie o dostosowywa-
niu tawek i mobilnym wyposazeniu przez nauczycieli bioracych udziat w ewaluacji
projektu ,,Niemiecki ma klase” prowadzonym przez Goethe-Intitut w Warszawie:
Nauczycieli zapytano o funkcje wprowadzonych zmian, jakie spetniaja w procesie

uczenia sie na lekcjach jezyka niemieckiego.

sDostosowywanie ustawienia tawek do typu prowadzonych zaje¢ ma, zdaniem na-

uczycieli, nastepujace funkcje edukacyjne zwigzane gtéwnie z utatwieniem pracy

w grupach i lepszej komunikacji miedzy uczniami:
» umozliwienie ¢wiczenia mdéwienia;

* lepszawidocznosé, komunikacja, lepsza wspotpraca przy zadaniach grupowych;
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« utatwiajg prace w grupach;

» efektywniejsza praca podczas zaje¢;

s lepszy kontakt nauczyciela z uczniami;

« uczniowie chetniej sie ucza, dobrze czuja sie w klasie;
» uczniowie czesciej pracuja w grupach;

» szybka zmiana ustawienia tawek w zaleznosci od formy pracy: np. praca w pa-

rach — tawki zestawiamy po dwie, sprawdzian tawki rozstawiamy pojedynczo.

Wyposazenie saliw meble mobilne ma, zdaniem nauczycieli, nastepujace funkcje zwia-

zane gtéwnie z mozliwoscia szybkiego przearanzowania ustawienia tawek w zalez-

nosci od potrzeb:
« umozliwiaja szybka zmiane koncepcji pracy w czasie lekcji;
« utatwia organizacje zajeé oraz wzbogaca lekcje o ciekawe formy pracy;

« tawki moga by¢ obecnie ustawiane w réznych konfiguracjach w zaleznosci od

potrzeb.”®3

Piszac o mobilnych meblach, nie sposéb zasygnalizowa¢ idei ,kinestetycznych klas”,

ktore sq stworzone z mysla o dzieciach, ktére ucza sie przez ruch i potrzebuja go do
koncentracji. W zasadzie klasa kinestetyczna nie rézni sie od klasy typowej niczym
poza wyposazeniem lub akcesoriami. Wspomniane elementy umozliwiaja ruch na-
wet w trakcie siedzenia w tawce. Sa to stacjonarne rowerki zintegrowane z tawka
lub specjalne elementy podczepiane pod blat stotu lub nogi krzesta umozliwiaja-
ce ruch nogami w trakcie siedzenia. Nie sposéb nie zauwazy¢, ze takie elementy
posiadaja jeszcze jeden walor: umozliwiajg dodatkowy ruch w trakcie statycznego
dnia nauki. Koncepcja kinestetycznej klasy doczekata sie juz publikacji, jak i reali-

zacji za granicami Polski.

Klasy powinny przesta¢ petni¢ role jedynie pomieszczen do prowadzenia wyktadow.

Powinny sta¢ sie przestrzenia tworczej pracy. Wedtug Edwarda Necki, profesora

psychologii Uniwersytetu Jagiellonskiego cechami procesu twérczego myslenia sa:
+ ,ruchliwo$é, czyli sktonnos¢ do zmiany kierunku myslenia;

e synteza, czyli taczenie réznych watkdw;

+ aktywne podejscie do tworzywa;

» przetamanie bloku mentalnego;

+ dziatanie w warunkach suboptymalnych — niedoboru $rodkéw materialnych

lub intelektualnych.”®*
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Droga do twodrczego rozwigzania jest abstrahowanie, dokonywanie skojarzen, dedu-

kowanie, dokonywanie analogii i transformacji, spekulowanie. Jak przetozy¢ te
informacje na jezyk przestrzeni edukacyjnej? Po raz kolejny nasuwa sie wnio-
sek o elastycznosci przestrzeni. Potraktowania jej jako bazy, ktéra bedzie tatwo
i szybko poddawata sie przeksztatceniom. Nowym elementem pojawiajacym sie
w przestrzeni ,szkét XXI” wieku sa mediateki. Pomieszczenia stworzone na ksztatt
bibliotek, jednak z dwoma zasadniczymi zmianami. Pierwsza oczywistg zmiang
jest rozszerzenie biblioteki o wspdtczesne nosniki. Zatem w mediatece uczniowie
majg do dyspozycji nie tylko ksiazki i czasopisma, ale tez stanowiska komputerowe
wyposazone w komputery, czasem tablety. Druga zmiang wprowadzona w media-
tekach jest zniesienie bezwzglednego zakazu ciszy lub utworzenie dodatkowych
miejsc pracy gtoSnej. Ta zmiana czyni z tradycyjnej biblioteki kompletnie inne
miejsce. Miejsce kooperacji, tworczej pracy w grupie, jak i miejsce towarzyskich
spotkan. W czasach, gdy dostep do internetu jest tak powszechny, ucznidéw nalezy
wszelkimi sposobami zacheca¢ do czytania ksigzek, wypracowywaé nowe rytuaty
zwigzane z obcowaniem z ksiazka. ,W Evangelische Schule Berlin Zentrum jednym
z najwazniejszych miejsc, w ktérym uczniowie samodzielnie sie ucza jest mediate-
ka, wyposazona w bogaty ksiegozbiér, komputery z dostepem do internetu, fotele
i kanapy oraz specjalny podest, na ktérym mozna swobodnie roztozy¢ sie z ksiaz-
ka. Cieszy sie on sporg popularnoscig wérdd ucznidw, ktérzy przychodza tu z lek-
turami i podrecznikami oraz urzadzeniami komputerowymi.”®> Katy czytelnicze
nie muszg by¢ koniecznie zlokalizowane w mediatece. W klasach i na korytarzach
mozna zaaranzowac takie kaciki, w zaleznosci od ruchliwosci i natezenia dzwiekéw

wybranego miejsca mozna przysposobi¢ je od pracy grupowej lub indywidualne;j.

Szkota XXI wieku jest szkota otwarta w dwojakim sensie tego stwierdzenia. Uczniowie

w ramach zajeé korzystaja z terenéw wokdt szkoty, ktére moga byé miejscem nie tylko
dla sportu i rekreacji, ale takze budowy relacji z lokalng spotecznoscia. Obecnie czesto
projektuje sie nowe szkoty w taki sposéb, by mogty stuzy¢ okolicznym mieszkancom.
Przyktadowo obiekty sportowe lub sale widowiskowe lokalizuje sie w taki sposéb, by mo-
gly dziata¢ niezaleznie od gtéwnego budynku szkolnego i by¢ udostepniane okolicznym
mieszkancom, a na co dzien stuzy¢ uczniom. Aby poruszy¢ kwestie wszystkich uzytkow-
nikow przestrzeni szkolnych, nalezy poruszy¢ kwestie pokoju nauczycielskiego. Wracajac
do postulatu Joahima Bauera, waznym elementem jest miejsce pracy indywidualnej na-
uczyciela, ale takze spotkan dydaktykéw w swoim gronie, jak i z rodzicami ucznidéw. Sys-
tem organizacji pokoju nauczycielskiego jest pewnego rodzaju informacja: jakie panuja
relacje miedzy uzytkownikami budynku szkolnego. Coraz czestsza tendencja jest otwie-

ranie pokoi nauczycielskich na korytarz poprzez transparentne przepierzenia. Nieod-
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tacznym elementem aktywnosci i kreatywnosci jest poczucie bezpieczehstwa, oczywi-
Scie takowe pochodzi gtéwnie od ludzi, ktérzy otaczajg ucznidéw — rodzicéw, nauczycieli,
kolegdw. Jednak wybrane elementy przestrzeni moga korzystnie wptywac na poczucie
bezpieczenstwa i budowanie partnerskich relacji. (Wiecej w rozdziale: Przestrzen i miej-

sce — relacje cztowieka i otoczenia w odniesieniu do placéwek oéwiatowych).

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

s Projekt powinien zaktada¢ elastycznos¢ projektu na poziomie aranzacji.
+ Projekt powinien zaktada¢ elastycznosé projektu na poziomie funkgji.
« Szkota powinna byé wyposazona w mobilne sprzety.

o Szkota powinna charakteryzowaé sie skromnym wystrojem, tworzacym

baze do modyfikowania przestrzeni przez jej uzytkownikéw.
e Przestrzeh powinna umozliwiaé rézne typy aktywnosci.
s Przestrzeh powinna umozliwiaé spotkania w grupach jak i bycie samemu.
« Szkota powinna mie¢ medioteke oraz kaciki czytelnicze.
o Przestrzen wokét szkoty nalezy rozpatrzec jako przestrzen edukacyjna.
+ Aranzacja pokoju nauczycielskiego stanowi symbol relacji panujacych w szkole.

»  Nauczyciele takze potrzebuja miejsca do pracy zespotowej jak i indywidualne;.

2.10. Podsumowanie

Sposéb nauczania powinien byé poddawany ciagtej weryfikacji, powinien zmieniaé sie

wraz z otaczajacym Swiatem i dostosowywa¢ do jego potrzeb. Praktykowane od
kilku lat poza granicami Polski koncepcje edukacyjne bazujace na neurodydaktyce
zaczynaja by¢ przenoszone do polskich szkét. Tylko préba czasu potwierdzi stusz-
nos¢ przestawianych koncepcji, jednak nie ulega watpliwosciom, ze obecny spo-
s6b nauczania zdezaktualizowat sie i wymaga zmian. Przeobrazeniu nalezy podda¢
sposdb myslenia o szkole jako miejscu pobierania nauki, spotecznosci jak rowniez
budynku. Najwazniejszym wydaje sie by¢ oczywiscie zmiana sposobu prowadzenia
zajec i relacji panujacych w szkole wirdd jej wszystkich uzytkownikéw. O ile szko-
ta w kazdym, poza materialnym, aspekcie powinna zostaé ,wymyslona od nowa”,
o tyle istniejace budynki szkolne w przewazajacej czesci moga zosta¢ poddane
jedynie niewielkim modyfikacjom w zakresie architektury i architektury wnetrz

oraz wyposazenia. Jednak, jak pokazuja opisane przyktady w rozdziatach 3 [szkota
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zaprojektowana przez Dei Baupiloten) i 5 (szkoty odwiedzone w ramach badania),
na pozér niewielkie zmiany potrafig wiele wnies¢ nie tylko w kontekscie estetyki
przestrzeni, a takze w zmiane relacji i dotychczasowych przyzwyczajen. Powyzej
opisane zagadnienia wytyczaja kierunek, w ktérym powoli zaczynaja podazac takze

i polskie szkoty.

Wybrane przyktady budownictwa oswiatowego w Polsce i na Swiecie po-
wstate w latach 1990-2016

Najpowszechniejszym typem szkoty w Swiadomosci Polakéw jest tak zwana ,tysiac-

latka”. W imie hasta pierwszego sekretarza KC PZPR Wtadystawa Gomutki -, Ty-
sigc szkdt na Tysiaclecie PafAstwa Polskiego” — pod koniec lat 50-tych XX wieku
rozpoczeto na skale catego kraju budowe szkét. Nowe budynki byty niezwykle
potrzebne, poniewaz w ramach dziatan wojennych zniszczeniu ulegto okoto
60% budynkéw szkolnych stanu przedwojennego. W sumie w ramach zatozo-
nych dziatanh wybudowano ponad 1000 budynkéw. Szkoty powstaty na podsta-
wie standaryzowanych projektéw i budowane byty z prefabrykatéw. Mozliwosci
przystosowania projektéw do warunkdéw lokalnych w zasadzie nie byto. Szkoty
z reguty miaty dwie lub trzy kondygnacje i tradycyjny korytarzowy uktad. Wy-
glad i uktad wnetrz opierat sie na kompozycji horyzontalnej podkreslonej przez
typowy sposdb malowania $cian z wyrdznieniem lamperii. Okna zawsze zloka-
lizowane byty na jednej ze Scian klasy i kohczyty sie na standardowej wysoko-
Sci. Typowym elementem wyposazenia sali byty tablice i gabloty oraz oczywiscie
tawki z krzestami ustawiane w sposéb szeregowo frontalny. Uktad funkcjonalny
typowych polskich szkét zostat stworzony tylko do ,uczenia sie”, rozumianego
jako przebywanie w klasie podczas lekcji. Nie istniejg przestrzenie, ktére sugero-
watyby, ze zostaty stworzone do interakcji, nawigzywania kontaktéw, wypoczyn-
ku, czyli spedzania czasu poza lekcjami. W catej szkole, poza sanitariatami, uczen
kontrolowany jest przez nauczycieli. Przestrzen szkét jest schematyczna i nudna.
Brakuje w niej podziatu na strefy czasu pracy i czasu wolnego. W strefach pra-
cy nie istnieje podziat na miejsca pracy ze wzgledu na liczebnos¢ grupy, sposéb
siedzenia czy gtosSnos¢ pracy. Biblioteki s3 miejscami odstraszajacymi mtodych
czytelnikéw. Sq miejscem niedostosowanym do spontanicznej pracy i realizowa-
nia pasji, sa miejscem nakazéw i zakazéw, z kontrola dostepu do ksiegozbioru.
Natomiast tereny wokdt szkoty rzadko sg przystosowane do spedzania na nich
przerw, nie wspominajac o prowadzeniu lekcji. Na Swiecie istnieje szereg cieka-
wych przyktadéw nowego podejscia w projektowaniu budynkéw szklonych. W ni-
niejszym rozdziale zostang przedstawione projekty z obszaru Europy, prezentu-
jace nowe podejscie w trzech kompletnie réznych odstonach zdeterminowanych

przez warunki i zatozenia. Pierwszym bedzie przebudowa istniejacego budynku,
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drugim realizacja pojedynczego budynku od podstaw, trzecim ogélna koncepcja
architektoniczna obowigzujaca wszystkie nowoprojektowane i budowane oraz
remontowane szkoty w regionie. Czwartym projektem bedzie nietypowy budy-
nek podwarszawskiej szkoty ukonczonej w 2014 roku uchodzacy za jeden z naj-

nowoczesniejszych w Polsce.

34. Szkoty projektowane przez Die Baupiloten

Berlinska grupa Die Baupiloten specjalizuje sie w obszarze projektowania dla instytucji
oSwiatowych. Studio zostato zatozone w 2001 roku przez Susanne Hofmann i skupia
wokét siebie architektéw, projektantéw oraz specjalistéw z dziedziny pedagogiki.®®
W swoim portfolio pracowania posiada przede wszystkim projekty zrealizowane dla
przedszkoli i szkét. Wiele z ich realizacji to rewitalizacje i nowe aranzacje w istnieja-
cych strukturach architektonicznych. Projekty czesto skupiajg sie wokdt wspélnych
przestrzeni wewnatrz szkoty takich jak korytarze, swietlice, kantyny. Die Baupiloten
wprowadza do przestrzeni nietypowe formy siedzisk, tworzac interesujace struktury
przestrzenne. Korzystaja z intensywnej palety kolorystycznej, jak i barwnego Swia-
tta. Zaaranzowane przez Die Baupiloten korytarze staja sie miejscem skupiajacym
dzieci i mtodziez, zachecajac do zabawy i spedzania czasu w nowej przestrzeni. Wy-
soka jakos¢ projektéw Die Baupiloten zapoznaje mtodych uzytkownikéw przestrzeni
z jakoscig projektowa. Uczy innego spojrzenia na przestrzen i jej site oddziatywania.
Przedstawiony projekt zostat zrealizowany w Berlinie na przetomie roku 2006/08.
Modernizacji zostato poddane jedno skrzydto, ktére zostato dostosowane do catod-
niowego pobytu w szkole przez uczniéw. Ciggi komunikacyjne zostaty zaaranzowane
tak, by mogty postuzy¢ do zabaw, nauki i wypoczynku. Dodatkowo dwie klasy otwar-
to na korytarz i zaadaptowano na pokoje spotkan. W wyzej opisanych przestrzeniach
stanety instalacje -siedziska dajace mozliwos¢ przyjecia réznych pozycji siedzenia.
Ciekawym, jesli nie najwazniejszym i najbardziej wartoSciowym aspektem projektu,
jest jego proces powstawania. Wstepna koncepcja projektantéw z Baupiloten zosta-
ta poddana konsultacjom przeprowadzonym z uczniami szkoty, ktérzy wzieli udziat
w warsztatach, w czasie ktérych wraz z architektami pracowali na modelach — makie-
tach w skali 1:20. Dziatania zachecajace ucznidéw do partycypacji w kreowaniu swoje-
go otoczenia niosg za sobg szereg pozytywnych skutkéw. Buduja poczucie wspélnoty,
odpowiedzialnoéci i sprawczoici. (Zagadnienie partycypacji zostato szerzej opisane

w rozdziale 5.)

IL. 2, 3. Pokoje wypoczynku w szkole Eriki Mann zaprojektowanej przez

berlinskq pracownie Die Baupiloten, Fot. Jan Bitter

Zrédto: http://www.baupiloten.com/projekte/erika-mann-primary-school-2/, dostep 20.02.2017
66 http://www.baupiloten.com, dostep 15.02.2017
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Il. 4. Aksonometria korytarza w szkole Eriki Mann zaprojektowanej
przez berliniskq pracownie Die Baupiloten

Zrédto: http://www.baupiloten.com/projekte/erika-mann-primary-school-2/, dostep 20.09.2019
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3.2

Gimnazjum @restad w Kopenhadze

Drugim ciekawym przyktadem projektowania architektonicznego w odniesieniu do

nowych koncepcji pedagogicznych jest Gimnazjum Orestad w Kopenhadze pro-
jektu pracowni 3XN zatozonej w 1986 roku przez Kima Herfortha Nielsena, Larsa
Franka Nielsena (partner do 2002 roku) i Hansa Petera Svendlera Nielsen. Pracow-
nia opisuje swoje projekty jako szyte na miare w oparciu o skandynawska tradycje

projektowg ze szczegdlnym uwzglednieniem aspektu humanistycznego.

Gimnazjum [ang. upper secondary, polskie liceum] @restad zostato otwarte w 2007

roku i jest pierwszym w Danii gimnazjum zaprojektowanym w oparciu o nowe kon-
cepcje pedagogiczne, wprowadzone w ramach reformy szkolnictwa obejmujacej
ucznidéw w wieku 16 — 19 lat. W mysl zmiany systemu ksztatcenia gtéwnymi wy-
tycznymi do projektu byty hasta: ,komunikacja”, ,interakcja”, ,synergia”. Projekt
jest przestrzenng interpretacja otwarcia i elastycznosci budynku, ktéry zostat
zaprojektowany z uwzglednieniem pracy grup ucznidéw o réznej liczebnosci. Jest
odbiciem Swiatowych tendencji w dazeniu do tworzenia dynamicznego Srodowi-
ska nauki z wykorzystaniem technologii IT jako gtéwnego narzedzia. Otwarty plan,
brak Scistych granic i podziatow ma zacheci¢ uczniéw do pracy poza schematami
i przejecia odpowiedzialnosci za swoja edukacje. Wnetrze czterokondygnacyjnego
budynku jest skomunikowane szlakami poziomymi i pionowymi. Rdzeh budynku
stanowi otwarta, spiralna klatka schodowa posadowiona w centrum atrium, oto-
czona kolejnymi kondygnacjami. Na kazdej kondygnacji zaprojektowano cztery
strefy nauki o réznym charakterze: miejsca pracy indywidualnej, pracy grupowej
w duzych i matych grupach oraz sale wyktadowe o typowym ustawieniu tawek.
Kazda z kondygnacji otwiera sie na atrium pewnego rodzaju antresolg stanowiaca
nie tylko szlak komunikacyjny, ale przestrzen do pracy i spotkan. Opisana struk-
tura architektoniczna jest wyrazem dazenh szkoty do prowadzenia interdyscypli-
narnego ksztatcenia. Architektura wnetrza ma silny wyraz plastyczny, a elementy
wykonczenia i wyposazenia zostaty uzyte z umiarem. Dominujaca kolorystyka jest
koloryt naturalnego drewna, biel i szaro$¢ z pojedynczymi akcentami zielonymi
i oranzowymi w postaci poduch-lezanek. Wnetrze jest doSwietlone przez prze-

szklone elewacje i oprawy sufitowe.®’

67 http://www.3xn.dk/#/, dostep 15.02.2017
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I.5, 6. Wnetrze gimnazjum @restad w Kopenhadze zaprojektowanego przez pracownie 3xn Il.7, 8. Wnetrze gimnazjum @restad w Kopenhadze zaprojektowanego przez pracownig 3xn

Zrédto: https://www.archilovers.com/projects/82474/%C3%98restad-college.html, dostep Zrédto: https://www.archilovers.com/projects/82474/%C3%98restad-college.html, dostep

19.08.2019 19.08.2019
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3.3. System Monachijski

Na zlecenie wtadz Monachium opracowano schemat przestrzenny, wedtug ktérego
sq realizowane wszystkie nowo projektowane i remontowane szkoty w regionie.
Schemat oparty jest na jednostce nazwanej ,lernhaus’em”. Poszczegdlne jednost-
ki moga by¢ zestawiane ze sobg w dowolny sposéb w pionie jak i poziomie, w do-
wolnej ilosci. Kazdy ,lernhaus” jest samodzielnym modutem. Sale lekcyjne zloka-
lizowane sa peryferyjnie, tworzac na $rodku pewnego rodzaju forum-przestrzen
otwarta w sercu ,lernhaus’u”. Klasy zlokalizowane w ,lernhaus’ie” maja rézne prze-
znaczenie, cho¢ moga by¢ wykorzystywane w dowolnym celu. Pierwszy diagram
przedstawia schemat podziatu ,lern-haus’u”. Kazda jednostka zawiera w sobie klasy
(klasse), pokoje pracy grupowej (gruppen/aufenthalts-raum], pokéj nauczycielski
(team-zimmer] i pokoje do pracy z uczniami nieprzecietnymi (inklusion) — tymi
z deficytami jak i ponadprzecietnie zdolnymi. W obrebie modutu wydzielane sa
takze pokoje ciszy, cichej pracy w matych grupach oraz pracy gtosnej przy wiek-
szym udziale ucznidw, ktérzy pracujg w réznych grupach wiekowych. Wyposazenie
klas utatwia szybkie rearanzacje, poniewaz wiekszos¢ ciezkich mebli wyposazona
jest w kotka.
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gcianki wewnetrzne klas projektowane s3 tak, by umozliwi¢ jak najwieksza transpa- IL.10, 1. Przyktadowy rzut pojedynczego ,lernhaus’u” [u géryl), rzuty budynku ukazujqce

rentnos$¢ i otwarto$é. Czesé Scian zostato zastapionych przez szklane przepierzenia stan sprzed i po dostosowaniu aranzacji do koncepcji monachijskiej [u dotu]

i ruchome scianki dziatowe. Pokéj nauczycielski nie stanowi wythku od tej regu’(y. 2rédto: ,,Klasse schule - so baut die welte”, Instytut fur Auslandsbeziehungen,

Przestrzenie administracyjne, obiekty sportowe okalajg poszczegdlne ,lernhaus’y”. Stuttgart 2014, ISBN 978-3-92197065-2
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3.4. Centrum Edukacjii Sportu w Mysiadle

Centrum Edukacji i Sportu ma opinig jednego z najnowoczesniejszych osrodkéw w Pol-
sce. Projekt miat taczyé w sobie szkote podstawowa i gimnazjum [projekt sprzed
reformy system oSwiaty wprowadzonej w 2017 roku z inicjatywy minister Anny
Zalewskiej) wraz z infrastruktura konferencyjno-kulturalna i sportowo-rekreacyj-
ng dostepna dla mieszkancéw gminy. Wspomniang infrastrukture miata tworzyé
nowoczesna sala konferencyjna, sala teatralna, dom kultury, restauracja, stadion
z trybunami, boisko, bieznia, hala sportowa z podziemnga kregielnia, sale fitness,
sitownia, skate park, Sciana wspinaczkowa. Ponadto do dyspozycji ucznidow miaty
zosta¢ oddane zielone dachy wraz z interaktywnym ogrodem i placem zabaw. Bu-
dowa Centrum zostata podzielona na etapy, w ramach zrealizowanego juz etapu
zostaty zbudowane sale fitness, skate park, hala z widownia, §cianka wspinaczkowa.
Szkota zlokalizowana jest w podwarszawskim Mysiadle. Jej budowa zakonczyta sie

w 2014 roku.

W zakresie architektury zostata zaprojektowana przez katowicky pracownie Fran-
ta & Franta, wnetrza sa natomiast autorstwa warszawskiej pracowni 81 WAW PL.
Mottem koncepcji projektowej byta mozliwos¢ edukacji przez zabawe. Przestrzenie
wspélne odbiegaja od dotychczasowych standardéw w aranzacji szkbt. Przestron-
ne, jasne korytarze z nasyconymi kolorystycznymi akcentami nie stanowia jedynie
tras komunikacyjnych miedzy klasami, s3 miejscem spotkan w czasie przerw. Do-
skonate oSwietlenie zapewniaja nie tylko oprawy oswietleniowe, ale i przeszklone
stropy. Gtéwny hol tworzy przestronng przestrzeh otwarta na dwie kondygnacje.
W czesci dla ucznidw szkoty podstawowej na posadzkach zostaty naniesione wzory
plansz do gier. Starszym uczniom takze zapewniono miejsce spotkan. Kompleks
w Mysiadle jest niewatpliwie przejawem duzej zmiany w postrzeganiu architektury
i architektury wnetrz budynkéw o$wiatowych oraz krokiem w dobra strone. Jed-
nak pare elementéw mozna by poddaé pod dyskusje. Pierwszym z nich i najwaz-
niejszym jest brak nowatorskiego podejscia do aranzowania sal lekcyjnych. O ile
w salach dla mtodszych uczniéw pojawiaja sie zréznicowane meble do siedzenia,
o tyle sale dla starszych uczniow nie odbiegaja w zasadzie od tego, co jest stosowa-
ne w polskich szkotach od lat. Dotyczy to zaréwno wyposazenia sali jak i ustawienia
tawek. Kolorystyka klas lekcyjnych tez nie przetamuje schematéw. Sale wprawdzie
sq wysokie i jasne, ale brak w nich réznych form do siedzenia i jakiegokolwiek sladu
przestawiania tawek w rézne struktury. Drugim elementem, nad ktérym warto sie
zastanowic jest brak elementéw wygtuszajacych w otwartych przestrzeniach wy-
tozonych gresami, przeznaczonych na pobyt duzych grup uczniéw. Zamieszczone
fotografie przedstawiaja wnetrze szkoty — zaréwno czesé przeznaczong dla star-

.12, 13. Whnetrze jednej ze szkét zaprojektowanej wg koncepcji monachijskiej szych, jak i mtodszych ucznidw.

zrédto: ,Klasse schule — so baut die welte”, Instytut fur Auslandsbeziehungen, Stuttgart 2014, ISBN
978-3-92197065-2
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Il. 14, 15. Wnetrze Centrum Edukacji i Sportu w Mysiadle autorstwa pracowni 81.WAW.PL, IL.17. Whetrze klas Centrum Edukacji i Sportu w Mysiadle autorstwa pracowni 81.WAW.PL, Fot: Rafat Ktos
Fot: Rafat Ktos Zrédto: http://archinea.pl/centrum-edukacji-i-sportu-w-mysiadle-81-waw-pl/, dostep 19.08.2019
Zrédto: http://archinea.pl/centrum-edukacji-i-sportu-w-mysiadle-81-waw-pl/, dostep 19.08.2019
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3.5. Polskie przepisy i normatywy

Zdrowie i bezpieczenstwo jest kluczowym aspektem projektowania zaréwno w skali ma-
kro jak i mikro. Podstawowymi wytycznymi projektowymi, wspolnymi dla projekto-
wania wszystkich obiektéw oswiatowych niezaleznie od przyjetej koncepcji pedago-
gicznej sg akty prawne okreslajace wymagania dla placowek oswiatowych i budynkow

uzytecznosci publicznej ogdtem, a takze sprzetéw w nich uzytkowanych:

* Rozporzadzenie Ministra Infrastruktury z dnia 12 kwietnia 2002r. w sprawie
warunkéw technicznych, jakimi powinny odpowiadaé budynki i ich usytuowa-

nie [Dz. U. z2002r. Nr 75, poz. 690 z pbzniejszymi zmianami).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002r.
w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach

i placowkach [Dz. U. z 2003r. Nr 6, poz. 69 z pbzniejszymi zmianami).

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji narodowej z dnia 31 sierpnia 2010r. w spra-
wie rodzajéw innych form wychowania przedszkolnego, warunkéw tworzenia
i organizowania tych form oraz sposobu ich dziatania [Dz. U. z 2010r. Nr 161,
poz. 1080 z pbézniejszymi zmianami).

¢ Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z dnia 26 wrzesnia 1997r.
w sprawie ogélnych przepiséw bezpieczehstwa i higieny pracy [tekst jednolity
Dz. U. z2003r. Nr 169, poz. 1650 z pbzniejszymi zmianami).

¢ Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z dnia 1 grudnia 1998r.
w sprawie bezpieczehstwa i higieny pracy na stanowiskach wyposazonych

w monitory ekranowe (Dz. U. z 1998r. Nr 148, p0z.973) — w przypadku utwo-

rzenia pracowni komputerowe;j.

+ Rozporzadzenie Ministra Gospodarki z dnia 5 kwietnia 2011r. w sprawie zasad-
niczych wymagan dla zabawek [Dz. U. z 2011r. Nr 83, poz.83). Polska Norma
PN-EN 12464-1 listopada

« Ustawa z dnia 5 grudnia 2008 r. o zapobieganiu oraz zwalczaniu zakazen i cho-

réb zakaznych u ludzi (Dz. U. Nr 234, poz. 1570),

* Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 2 lutego 2006 r. w sprawie badan do
celédw sanitarno-epidemiologicznych (Dz. U. Nr 25, poz.191),

¢ Polska Norma PN-EN 1729 -1 Meble, krzesta i stoty dla instytucji edukacyjnych

cze$¢ 1: wymiary funkcjonalne

«  Polska Norma PN-EN 1246-1 Swiatto i oéwietlenie. Oéwietlenie miejsc pracy
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Podstawowe informacje dotyczace prawidtowych warunkéw w klasie szkolnej :

Wskaznik powierzchni w pomieszczeniu do nauki powinien wynosi¢
2 do 2,5 m2/ucznia. Jest to warto$é, do ktérej nalezy dazyé, jednak samorzady
decyduja o liczbie klas i liczebnosci w klasach. W praktyce wskaznik ten jest

znacznie nizszy

W salach lekcyjnych nalezy zapewnié przestrzen pomiedzy tawkami w celu

prawidtowej komunikacji
tawki powinny znalez¢ sie w odstepie 2,2 m od tablicy
[los¢ tawek i krzeset powinna by¢ dostosowana do ilosci ucznidw

Meble szkolne powinny by¢ zaprojektowane zgodnie z zasadami ergonomii,
dostosowane do proporcji ciata uzytkownikéw w celu zapewnienia optymal-

nych warunkéw wykonywania danej pracy

Meble szkolne powinny by¢ dostosowane do grup wzrostowych dzieci

i mtodziezy

Meble szkolne powinny by¢ projektowane i produkowane tak, by

wyeliminowa¢ zagrozenia:

Mechaniczne — wystepowanie ostrych krawedzi, niewtasciwe wymiary,

stworzenie mozliwosci zakleszczenia, zaczepienia ubrania

Chemiczne — zawierajace materiaty toksyczne, alergenne, potencjalnie

rakotwércze opisane w Dyrektywie 76/69/EC

Wyroby objete wyzej opisanymi wymogami to wszystkie meble przeznaczone
do wszystkich sal dydaktycznych uzytkowanych przez ucznidw, a takze sprzet
szkolny taki jak tablice, gabloty oraz urzadzenia sportowe, elementy sal gim-

nastycznych i placow zabaw.

Nalezy zwréci¢ uwage na prawidtowe oswietlenie sali lekcyjnej zaréwno Swia-
ttem naturalnym jak i sztucznym. Odpowiednie natezenie na polu zadania wzro-
kowego powinno wynosi¢ minimum 300 lx, a w pomieszczeniach o wyzszych

wymaganiach wzrokowych jak laboratoria i pracownie artystyczne 500 Lx.
tawki nalezy ustawiac tak, by zapewni¢ lewostronne oswietlenie naturalne.

Okna nie powinny by¢ przestaniane gestymi firanami blokujagcymi doptyw na-
turalnego Swiatta, jednak powinny by¢ wyposazone w zaluzje czy rolety umoz-
liwiajace ochrone przed bezposrednio wpadajacym Swiattem stonecznym. Jest
to szczegdlnie wazne w pracowniach komputerowych, czy salach wyposazo-

nych w projektory.

Grzejniki powinny byé obudowane drewnianymi ostonami.
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PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

e Polskie przepisy nie sa dostosowane do wspdtczesnych koncepcji pedago-
gicznych:

Nakazuja ustawia¢ tawki przodem do tablicy, zatem meble powinny by¢
wyposazone w kétka, by tatwo aranzowac¢ klase do pracy w grupach w réz-

nych konfiguracjach jak i do ustawienia frontalno-szeregowego.

Istniejacy zapis o koniecznosci ustawiania tawek tak, by Swiatto naturalne
padato z lewej strony uczniaw zasadzie odbiera mozliwos¢ innych ustawien
niz szeregowo-frontalne. Zapis powstat w czasie, gdy wszystkich uczniéw

leworecznych przestawiano na praworecznych.

4. Badania literaturowe z zakresu nauk artystycznych i spotecznych

41. Przestrzenimiejsce —relacje cztowieka i otoczenia w odniesieniu do placo-
wek oswiatowych

»Miejsce i przestrzen sa ze sobg Scisle powigzane i wzajemnie sie dopetniaja. Abstrak-
cyjna przestrzen staje sig¢ miejscem w miare jej oswajania.”®® W naturalnym $wiecie
cztowiek nie istnieje w oderwaniu od przestrzeni, nieustannie wchodzi z nig w rela-
cje. Przestrzen, ktéra nas otacza jest nie tylko sceneria dla codziennego zycia, ale
moze byé tez narzedziem. Odpowiednio zaaranzowana przestrzen moze tworzy¢
bariere, dzieli¢, dawa¢ schronienie, ale i miejsce spotkan. Przestrzen jest ttem
dla zdarzen, sceniczna oprawa. Miejsca sa elementami tozsamosci — Swiadectwem
pamieci, skumulowanymi emocjami, zapisem historii. Stanowia zrédto identyfika-
cji dla swoich domownikdéw — uzytkownikdéw. Sa statym elementem w nieustannie
zmieniajacej sie rzeczywistosci. Sq narzedziem integracji, tacza, tworza poczucie
wspblnoty, dajg schronienie i wytyczaja granice, tworza bariery przed tymi, ktérzy
do miejsc nie naleza. Przestrzen jest przedmiotem badan specjalistow z réznych
dziedzin. Jednym z nich jest Edward Hall, uwazany za twérce proksemiki, dziedziny
nauki, ktérej przedmiotem badan sa dystanse spoteczne, czyli okreslone fizyczne
dystanse, ktére sgq zachowywane przez ludzi w konkretnych sytuacjach i relacjach.
Pomimo, ze poczucie przestrzeni nie jest kwestig obiektywna, Hall sformutowat

wymierne wnioski, wyodrebniajac cztery typy dystanséw:

68 Tuan Yi-Fu, ,Przestrzen i miejsce”, wyd. 1, Warszawa, PIW, 1987, ISBN 83-06-014669 str. 16

— 64 —

e publiczny, zachowywany w sytuacjach np. publicznych wystapien — jego odle-

gtosc to 3,6 mi wiecej

» spoteczny, zachowywany w codziennych sytuacjach wobec ludzi obcych i dale-

kich znajomych — jego odlegtos¢ to1,2 m —3,6 m

+ indywidualny, zachowywany w codziennych sytuacjach wobec blizszych ludzi

jego odlegtosc¢ to 0,45 m—1,2 m

e intymny, zachowywany w intymnych relacjach z najblizszymi — jego odlegtos¢

to 0,45 m i mniej

Yi-Fu Tuan, autor ksiazki ,,Przestrzen i miejsce” takze uwaza, ze pewne cechy, zachowa-
nia sg uniwersalne dla wszystkich ludzi niezaleznie od kultury, ktéra to wspomniane
uniwersalia jedynie wyolbrzymia albo odksztatca. ,W jaki sposéb ludzie dzieki swoim
zdolnosciom, nadaja znaczenie przestrzeni oraz miejscu i organizujg je? To pytanie
kusi socjologdw, by szybko odwotac sie do kultury jako czynnika wyjasniajacego. Kul-
tura jest wtasciwa tylko ludzkim istotom. Taki punkt widzenia ma swoje walory, ale
pomija kwestie cech wspolnych i niezaleznych od wtasciwosci poszczegdlnych kultur,

cech, dzigki ktérym uzewnetrznia sig powszechna ludzka kondycja.”®

Edward Hall wraz ze swoja zona Milldrad Hall przez 4 lata prowadzili w budynku biu-
rowym badania majace na celu wykazanie jego wptywu na ludzkie samopoczucie.
Byli pierwszymi badaczami, ktérzy w 1975 roku opublikowali ksiazke pod tytutem
»Czwarty wymiar w architekturze”, zawierajaca wnioski z prowadzonych obserwacji
i wywiaddéw z pracownikami siedziby amerykanskiej firmy produkujacej maszyny
rolnicze Deere. Budynek zostat zaprojektowany przez dunskiego architekta Eero
Saarinena [1956-64 lata budowy). Wnioski przedstawione w publikacji niezaprze-
czalnie pokazuja, ze za pomoca konkretnej aranzacji mozna wywieraé wptyw na sa-
mopoczucie. Jednym z najczesciej pojawiajacych sie odczué¢ byto poczucie obser-
wacji, zredukowania poczucia prywatnosci. Pracownicy podniesli swojq wydajnos¢,
a o budynku méwili, ze: ,ten budynek to piekna maszyna do pracy”. ,Niektérzy nie
beda go lubié, poniewaz bedzie trzeba sie w nim zabraé do roboty.””° Srodkiem do
celu byto zredukowanie poczucia prywatnosci. Prywatnosci rozumianej dwojako
jako mozliwosci wycofania sie w samotnos¢ swojego gabinetu jak i personalizo-
wania otoczenia. Pracownicy siedzieli razem w otwartej przestrzeni. Zabronione
zostato ozdabianie biurek wtasnymi przedmiotami. Nakazano réwniez sprzatanie
biurek po kazdym dniu pracy, tak, by nastepnego dnia rano zaczyna¢ dzien pracy
w neutralnym Srodowisku. Oczywiscie tego typu rozwigzania nie sq godne nasla-
dowania, szczegblnie w przestrzeni szkoty, jednak mozna na tym przyktadzie zaob-

serwowac pewne mechanizmy, ktére wytropili Edward i Milldrad Hall.

69 Tuan Yi-Fu, Przestrzen i miejsce, wyd. 1, Warszawa, PIW, 1987, ISBN 83-06-01466-9,str. 15
70 HallReed M., HallE. T.,,,Czwarty wymiar w architekturze”, wyd. 1, Warszawskie Wydaw-nictwo Literackie MUZA
SA, Warszawa 2001, ISBN 83-7200-916-3, str. 27
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Przenoszac zagadnienie przestrzeni na grunt zwigzany z przestrzenia placowek oswia-

towych, warto przytoczy¢ spojrzenie prof. Aleksandra Nalaskowskiego, pedagoga,
dyrektora nieistniejacej juz ,,Szkoty Laboratorium” w Toruniu, bedacej pierwsza
niepubliczng szkota powstata tuz po transformacji. Nalaskowski podzielit prze-

strzen na trzy strefy:

o ,przestrzen spoteczna — ogdélnodostepna, podlegajaca zasadom kontroli
spotecznej

e przestrzen prywatna— posiadajaca konkretnego wtasciciela lub grupe wtascicieli

Taka przestrzen jest otwarta dla ludzi blisko zwiazanych z jej wtascicielem,
a wymaga sprecyzowanego zaproszenia, by ludzie z poza kregu bliskich nie
byli potraktowani jak intruzi.

e przestrzen intymna - ktora wtadamy wytacznie my sami i dzielimy ja
”71

w wyjatkowych przypadkach z bliskimi osobami.

»Kazdy z nas ma potrzebe przebywania w tych trzech przestrzeniach. Sa one nie-

zbedne do poczucia tozsamosci i normalnego funkcjonowania. O ile przestrzen
spoteczna obejmuje wieksza czesc szkoty, przestrzen prywatna w wigkszosci pol-
skich szk6t ogranicza sie do szafek dla ucznidw, jesli takowe w ogéle istnieja. Nie-
moznos¢ korzystania z ktorejs z przestrzeni powoduje uczucie osamotnienia, wyobco-
wania. Nalaskowski postuzyt sie przyktadem dobrze obrazujacym korzystanie z trzech
przestrzeni jednoczes$nie. Sytuacja z popularnych ogrédkéw kawiarnianych. Spotyka-
my sie przy stoliku ze swoim znajomym (przestrzef prywatna), powierzamy mu jakis
swoj sekret, a zatem wpuszczamy do przestrzeni intymnej, a jednoczesnie jesteSmy
wszak na rynku staromiejskim, bedac widoczni i widzac inne obce osoby.””? W szkotach
potrzebne sa miejsca spotkan i wypoczynku. W przeciwnym wypadku przestrzen
szkoty bedzie miata charakter urzedowy i opresyjny. Nalaskowski opisuje, ze z pro-
wadzonych przez niego obserwacji wynika, ze brak takiej przestrzeni skutkuje ,,okupo-

. ” ., . . - 73
waniem” przez ucznidw toalet, szatni, piwnic

i innych miejsc, w ktorych uczniowie nie
bedg czuli sie kontrolowani. Podaje przyktad, jak niewiele trzeba, by takie miejsce spo-
tkan wytworzyd, ale i jak tatwo je zepsué: ,,Swojego czasu w jednej z wiejskich szkbt po-
jawit sie w kacie korytarza pozyskany z wojska sporych rozmiaréw termos z kranikiem
wypetniony herbatg dla uczniéw. Obok na stoliku staty zwykte ceramiczne kubeczki.
Byto to jeszcze przed sanitarno-epidemiologiczno-medialna histeria. Wazne, zeby do-
da¢, ze termos miat ksztatt walca pomalowanego w charakterystyczne wzory khaki.
Byt jedynym owalnym przedmiotem, a wiec jedynym tagodnym ksztattem w tym nie-
duzym szkolnym holu. Bardzo szybko stat sie wiec centrum, wokét ktérego uczniowie

spedzali przerwy. Stychaé tam byto gtosne Smiechy i autentyczne wygospodarowanie
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Nalaskowski A., ,Szkolne gry przestrzenne”, [w:], ,Meritum”, 2013/1(28], str. 8
Ibid., str.10
Ibid., str.10
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fragmentu przestrzeni prywatnej w sformalizowanej przestrzeni publicznej szkolnego
korytarza. Po pewnym czasie miejsce to zostato przez dyrekcje szkoty zidentyfikowa-
ne jako odpublicznione i cate to herbaciane wyposazenie przeniesiono w poblize poko-
ju nauczycielskiego, a liczba ucznidéw przebywajacych wokét niego zaczeta sie rownac
wytacznie liczbie oséb spragnionych.””* Nalezy pamiegta¢, ze stworzenie warunkow
do samodzielnego ,,zaadaptowania” miejsca na prywatne cele pozwala wytworzy¢
wieksze wiezi z danym miejscem niz korzystanie z wyznaczonych miejsc, w ktérych

uczniowie beda sie dobrze czuli wedtug uznania administracji i dyrekcji.

Tabela 4. Najchetniej uczeszczane miejsca w szkole przez uczniow

klasa WC szatnia korytarze | boisko zakamarki

uczniowie | 9% 9% 16% 28% 3% 34%

Zrédto: Nalaskowski A., , Przestrzenie i miejsca szkoty”, Impuls,

Krakéw 2002, ISBN 83-7308-149-6, str. 18

Zakamarki to wedtug Nalaskowskiego miejsca bedace poza statg kontrolg nauczy-

cieli, bedace wewnatrz budynku. Na przyktad nisze okienne, p6tpietra, oddalone
narozniki, zatomy.” ,Cecha architektoniczng zakamarkéw jest ostanianie osoby
z co najmniej dwdch stron.”’® To badanie dobitnie pokazuje jak bardzo uczniowie
potrzebuja prywatnoéci, chwili dla siebie. ,,Jednym z najwazniejszych aspektéw
projektu wnetrza jest to, w jakim stopniu zapewnia ono prywatnos¢.””’ Cieka-
wie mozna interpretowa¢ niski wspotczynnik okreslajacy cheé przebywania na bo-
isku. Wprawdzie panujg na nim mniej sztywne reguty niz w klasie, jednak otwarta
przestrzen sprzyja poczuciu bycia nieustannie widzianym, pod kontrola. Ciekawym
rozwigzaniem w stworzeniu uczniom przestrzeni prywatnej moze poszczycic sie
szkota Klosterschulle z Hamburga (szkota nagrodzona w roku 2015 nagroda rzadu
niemieckiego za najlepsza koncepcje edukacyjna), w ktérej przygotowano dwa wy-
jatkowe pomieszczenia. Pierwsze z nich to pokdj ,sekretéow” tylko dla dziewczat,
drugi to pokdj ,,szalenstw”, w ktérym dominuja chtopcy. O ile pokéj dla dziewczat
nie wyrdznia sie niczym szczegdlnym w zakresie aranzacji, o tyle aranzacja w po-
koju ,szalefAstw” jest nietypowa. Podtogi i Sciany pokoju wytozone sq materacami,
na ktérych porozrzucane sg poduchy. Nad nimi rozpieta jest siatka do wspinaczki.
To rozwigzanie stanowi fantastyczna przestrzen do ruchu i zabaw w czasie przerwy.
Natomiast pokdj dziewczat byt miejscem, w ktérym dziewczeta mogty w intymnej

atmosferze dzieli¢ sie swoimi przezyciami.
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Szatnia poprzez znajdujace sie w niej przedmioty osobiste jest miejscem najbardziej
78

»Sprywatyzowanym”, gdzie tocza sie ideologiczne dyskusje jak w hyde-parku.
Korytarz najczesciej jest traktowany jako szlak komunikacyjny. Jego potencjat wynika-
jacy z przestrzeni jest niewykorzystywany. Mégtby stanowic¢ wsplna przestrzen spotkan
i rozméw-forum, jednak brak jakichkolwiek intymnosci i chtodna atmosfera tworza prze-
strzef odspoteczna. ,,Najczesciej hall gtéwny szkoty jest przestrzenia (a nie tuanowskim
miejscem), w ktérej panuje sterylna pustka. Mocno przeéwietlony, pozbawiony najcze-
sciej jakichkolwiek siedzisk, wytozony zimnym klinkierytem, lastrico lub glazurga, nie za-
checa do zatrzymania sie, nie petni tez funkcji piazza, czyli rodzaju lokalnej agory,
gdzie krzyzuja sie trasy uczniow, odbywajq sie rozmowy w duzych grupach, parach,
gdzie na pauzie mozna spotkaé znajomych. Nie petni on roli rynku miejskiego — bo
w szkole takiego miejsca nie przewidziano. W ten sposéb publiczna przestrzen szkoty

pozbawiona jest mozliwo$ci wytworzenia wymiaru rytualnego.””

Piszac o relacji cztowieka i przestrzeni, nie sposéb nie wspomnie¢ o jej oswajaniu, per-
sonalizacji. W tym miejscu warto zacytowac Victora Papanka, projektanta i pedago-
ga, piewcy odpowiedzialnego spotecznie i ekologicznie podejscia do projektowania.
Papanek w pierwszych stowach swojej ksiazki o tytule ,Dizajn dla realnego $wiata”
pisze: ,Istnieja co prawda dziedziny dziatalnosci bardziej szkodliwe niz wzornictwo
przemystowe, ale jest ich bardzo niewiele. [...] najlepsza i najprostsza rzecza jaka mo-
gliby dla ludzkosci zrobi¢ architekci, projektanci przemystowi i planisci bytoby cat-

kowite zaprzestanie dziatalnosci.”8°

»Kazdy cztowiek jest projektantem. Wszystko,
co prawie caty czas robimy, ma zwiazek z projektowaniem, poniewaz odgrywa ono
zasadnicza role we wszelkich ludzkich dziataniach. Procesem projektowym jest pla-
nowanie i ksztattowanie przebiegu wykonywania dowolnej czynnosci z mysla o re-
alizacji pozadanego, przewidywalnego celu.”® Wprawdzie w swojej ksiazce Papanek
nie namawia projektantéw do porzucenia swojej profesji, ale do rzetelnej analizy,
co warte jest projektowania i w jaki sposéb projektowac, by przynies¢ maksimum
pozytku przy jednoczesnym poszanowaniu wykorzystania surowcéw i energii. Zwra-
ca uwage na oddanie czesci ,kompetencji projektowych” bezposrednim zain-
teresowanym, uzytkownikom przestrzeni. Ksztattowanie, wptywanie na jej wy-
glad pozwala wytworzy¢ specjalng wiez, poczucie przywiazania i odpowiedzialnosci
za miejsce, w ktérym przebywamy. Przestrzen szkoty stanowi idealne narzedzie
do budowania poczucia tozsamosci i sprawczosci. Te teze potwierdzaja badania
O’Neila przeprowadzone 1994 roku. Wykazuja, ze umozliwienie pracownikom przy-
stosowania mebli do wtasnych potrzeb w miejscu pracy podnosi poziom zadowole-

nia uzytkownikéw przestrzeni. Jednak nie tylko w mikroskali psychologowie upatruja

78 Nalaskowski A., ,Przestrzenie i miejsca szkoty”, Impuls, Krakéw 2002, ISBN 83-7308-149-6, str. 31

79 Ibid., str. 44

80 Papanek V., ,Dizajn dla realnego $wiata”,wyd. 1, Recto verso, £t6dz 2012, ISBN 978-83-930270-0-2, str. 9
81 Ibid.str. 23
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wazny czynnik. Rozwazaja projektowanie ,elastyczne” w skali makro na poziomie naj-
bardziej ogélnym takim, jak umozliwienie zmiany funkcji kazdego budynku. Wskazu-
ja jako wtasciwy podziat funkcji na moduty z mobilnymi elementami wyposaze-
nia.® Aleksander Nalaskowski wskazuje, ze budynki szkolne sa projektowane wedtug
miary architekta, ktéry (bez konsultacji z kimkolwiek] wyraznie wskazuje miejsca pra-
cy i miejsca rekreacji. Takie rozwiazania to przejaw postrzegania uczniéw jako roboty,
nie znajdujace odbicia w rzeczywistosci.®® Nalezy zatem przyjaé, ze elastyczno$é bu-
dynku i wnetrza jest kluczowym elementem do stworzenia bazy, na ktérej uzytkow-

nicy szkoty bedq mogli stworzy¢ swoje miejsce i z nim sie utozsamiac.

Odwrotny skutek przynosi ,sakralizacja” przestrzeni szkoty, ktérg opisuje Nalaskowski.
Elementy takie jak popiersia patrondw, sztandary, puchary, dyplomy itp. nie przynosza
zamierzonego efektu, nie sa sposobem na odgérne zbudowanie wiezi, poczucia wspél-
noty i kreowania tradycji. To pozostatos$¢ po panujacych, sztywnych zasadach — podzia-

le przestrzeni szkoty na sacrum i profanum — przestrzeni nauczycieli i uczniéw.®*

4.2. Wtasciwosci miejsc

Kazde miejsce ma swdj specyficzny klimat, na ktory sktada sie szereg czynnikow.
Niektore sq obiektywne i tatwe do zdefiniowania, inne za$ sq suma trudnych do
okreslenia wtasciwosci. ,Badania i analizy badah prowadzone przez australijskich
naukowcoéw wykazaty, ze nie ma bezposredniej zaleznosci pomiedzy przestrzenia
edukacyjna i jej wykorzystaniem przez osoby uczace sie, a ich osiggnieciami eduka-
cyjnymi (taki wniosek mozna wysnué m. in. z metaanaliz prof. Johna Hattie). Od-
powiednio zorganizowana przestrzen tworzy jednak okreslone warunki do uczenia
sie i zaleznosci, ktore moga wptywaé na indywidualne osiggniecia edukacyjne w za-

leznosci od wystapienia réznorodnych uktadéw czynnikéw.”®

Podstawowymi czynnikami, ktére tatwo zmierzy¢ i zamknaé w normach i ktére wpty-
waja na korzystnie na samopoczucie uczniéw sa:
o akustyka
o odwietlenie
e temperaturai wilgotnos¢

+ jakos¢ powietrza

82 BellP.A,,Greene Th.C,, Fisher J.D., A. Baum A., ,Psychologia srodowiskowa”wyd. 1, GWP, Gdansk 2004, ISBN
83-89120-64-X, str. 90

83 Nalaskowski A., ,Przestrzenie i miejsca szkoty”, Impuls, Krakow 2002, ISBN 83-7308-149-6, str. 60

84 Nalaskowski A., ,Szkolne gry przestrzenne”, [w:], ,Meritum”, 2013/1(28), str. 11

85 tuczynska A., Pacewicz A., Polak M., Polak M., ,Przestrzef fizyczna i architektoniczna, Prze-strzenie edukacji 21.
Otwieramy szkote!”, Licencja: Creative Commons Uznanie Autorstwa CC-BY Polska 3.0, Warszawa 2016, ISBN
978- 83-65457- 08-0, str. 17
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Na jakos¢ powietrza oraz jego temperature i wilgotnos¢ w bardzo niewielkim stopniu
mozna wptynaé architekturg wnetrza. Zagadnienie to jest sciSle powigzane z ar-
chitektura i instalacjami. Natomiast akustyka i oSwietlenie w wiekszym stopniu

powiazane sa z projektem wnetrz.

AKUSTYKA - HALAS

Hatas jest jednym z bardziej szkodliwych czynnikéw. ,Moze prowadzi¢ do wzrostu po-
budzenia, do stresu, do zawezenia uwagi i ograniczer zachowania.”® Wptywa nega-
tywnie na koncentracje, powoduje zmeczenie, a czasem takze agresje. Wyelimino-
wanie ze szkot kotar, zaston, wyktadzin, drewna w imie bezpieczenstwa sanitarnego
i pozarowego, spowodowato wzrost hatasu, zauwaza prof. Aleksander Nalaskowski,
dyrektor nieistniejacej juz Szkoty Laboratorium, w ktérej wprowadzat w zycie swoje
postulaty.?” Klasy i hole wytozone byty wyktadzinami, okna zastaniane kotarami czy
firankami, ktore wygtuszaty pomieszczenie, dajac wrazenie niespotykane w polskich
szkotach, wrazenie ciszy. Profesor Nalaskowski uwaza, ze jedna z przyczyn zacho-
wan agresywnych w szkole jest hatas. Niestety zgietk i harmider jest wpisany w obraz
prawie kazdej polskiej szkoty. Psychologowie opisuja jeszcze jedno ciekawe zjawisko,
ktére ma zwigzek ze zbyt wysokim natezeniem dzwiekdw, ktoérego nie prébuje sie
wyeliminowa¢ w przestrzeniach szkolnych poprzez zastosowanie odpowiednich ma-
teriatéw. ,,Badania sugeruja, ze hatas wptywa na co najmniej jeszcze jedno zjawisko
spoteczne — na to, czy ludzie pomagaja sobie wzajemnie. Uzasadnione wydaje sie
przypuszczenie, ze awersyjny hatas, ktéry wywotuje w nas irytacje i dyskomfort, czy-

ni nas mniej sktonnymi do oferowania pomocy innej osobie, ktéra jej potrzebuje.”®

Przestrzenie szkolne wymagaja dobrego wygtuszenia. Szczegdlnie, gdy w szkotach
zaczng by¢ realizowane wspdtczesne koncepcje pedagogiczne, w ramach ktérych
uczniowie pracuja swobodnie w grupach o réznej liczebnosci. Wspbtczesnie do-
stepny jest szereg nowoczesnych materiatow przeznaczonych do optymalizacji
akustyki wnetrza, warto takze rozwazy¢ powrdt do tych starszych, naturalnych

wprowadzajacych ciepto do wnetrz takich jak drewno i produkty pochodne.

SWIATLO

Pierwszym, najwazniejszym i chyba najtatwiejszym, bo obiektywnym zagadnieniem zwigza-
nym ze Swiattem jest jego wtasciwe natezenie, dostosowane do wykonywanego zadania,
okreélone na podstawie norm. Swiatto zasadniczo w placéwkach oéwiatowych odgrywa

role praktyczna, jest pomijane jako czynnik budujacy atmosfere, umozliwiajacy wprowa-

86 Bell P.A,, Greene Th. C,, Fisher J.D., A. Baum A, ,,Psychologia srodowiskowa”wyd. 1, GWP,
Gdansk 2004, ISBN 83-89120-64-X, 213

87 Nalaskowski A., ,Szkolne gry przestrzenne”, [w:], ,Meritum”, 2013/1(28), str. 7

88 Bell P.A,, Greene Th. C,, Fisher J.D., A. Baum A, ,,Psychologia srodowiskowa”wyd. 1, GWP,
Gdansk 2004, ISBN 83-89120-64-X, str. 207
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dzanie réznego rodzaju klimatu przy aktywnosciach réznego typu. Obecnie $wiatowa
marka produkujaca takze oswietlenie prowadzi badania na temat wptywu temperatu-
ry barwowej (K] na aktywnos¢ i samopoczucie. Philips stworzyt system oéwietleniowy
SchoolVision, ktéry umozliwia nauczycielom wybér jednego z réznych ustawien Swia-
tta. Pedagodzy mogg wybierac sposréd czterech zaprogramowanych scen — ,,Normal-
ny”, ,Energia”, ,,Skupienie”, Spokdj”, dostosowujac do typu zadania. Sceny odtworzone
kolejno imitujg zmiany naturalne w ciggu dnia. Na stronie producenta mozna znalez¢
informacje o wynikach badan, ktére przeprowadzono z uzyciem systemu SchoolVi-
sion. Producent deklaruje, ze poziom koncentracji wiréd uczniéw majacych zajecia
w klasach z systemem os$wietleniowym wzrést o 8,7%. Po miesigcu wynik byt jeszcze
lepszy — 13,6%.% Zwykte zréznicowanie typu opraw $wietlnych pomoze wprowadzi¢ tro-
che dynamiki do przestrzeni szkbt. Moze stac sie tez przydatnym elementem w budo-
waniu scenariusza lekgji i kierowania uwagi uczniéw na poszczegdlne elementy. Piszac
o Swietle nie sposéb nie wspomnieé o oknach, ktére sa nie tylko zrodtem Swiatta sto-
necznego, ale petnia takze inng bardzo wazna funkcje opisywana przez psychologow:
»--dostarczaja sposobnosci do ucieczki psychologicznej z zattoczonych lub nieprzyjem-
nych miejsc.”’® Okna i widok za nimi jednoznacznie przektadaja sie na nasze samopo-
czucie. Psychologowie Paul Bell i Thomas Green w swojej ksiazce ,,Psychologia Srodowi-
skowa”, przytaczaja badania wykazujace wrecz ,terapeutyczny wptyw okien i widokdw za
nimi.”®' Teorig uznajaca okna za element umozliwiajacy ucieczke psychologiczna zdaja sie
potwierdzaé obserwacje Aleksandra Nalaskowskiego. ,Lezaca czy siedzaca na podtodze
mtodziez Swiadczy o dobrym samopoczuciu. Natomiast mtodziez zbita w mate grupy
stojace przy oknach wydaje sie Swiadczy¢ o jej poczuciu winy badz zagrozenia. Mozna
wrecz zaryzykowaé stwierdzenie, ze okna w szkole sa elementem terapii zagrozenia
lub/i jego symptomem.”? Kolejne czynniki, ktére moga mieé wptyw na efektywnosé

nauki sg znacznie trudniejsze do doprecyzowania jak i sa rzadszym przedmiotem badan:

e estetyka pomieszczen

e kolor

e wyposazenie szkoty

ESTETYKA

Trudno obiektywnie zdefiniowaé czym jest przyjemna przestrzen, ale takowa doczekata
sie badan. Ich wyniki ,,... wskazujg na to, ze estetyka pokoju — stopien, w jakim jest on
na przyktad przyjemny czy atrakcyjny — moze mie¢ wptyw na ocene jakiej dokonuje-
my w tym pomieszczeniu.”” Paul Bell i Thomas Green w ,,Psychologii grodowiskowej”,

89 https://www.lighting.philips.pl/systemy/systemy-oswietleniowe/schoolvision, dostep 12.11.2019

90 Bell PA. Greene Th. C, Fisher J.D., A. Baum A. ,Psychologia s$rodowiskowa”wyd. 1, GWP,
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przytaczajq badanie, w ktérym uczestnicy oceniali zdjecia oséb w pokojach o réznym

stopniu ,tadnosci”. Oceny byty bardziej pozytywne w ,tadniejszym” otoczeniu. Zna-
czy¢ to moze, ze estetyka wnetrza wptywa na samopoczucie jej uzytkownikéw w re-
alny sposéb. Nie poprawia tylko i wytacznie w nieokreslony sposéb ich samopoczucia,
ale wptywa na podejmowane decyzje. Bell i Green uwazaja takze, ze ,w przyjemnych

przestrzeniach ludzie odczuwaja wigksza che¢ do rozmowy.”* To stwierdzenie

rzuca nowe swiatto na koniecznos¢ dbania o estetyke wnetrz szkolnych. Rozmo-
wa jest podstawowym narzedziem komunikacji, ktéra jest jednym z gtéwnych celéw

edukacji XXI wieku. ,,Dobry nastrdj zwiagzany przyjemnym srodowiskiem zdaje sie
zwigksza¢ ludzka sktonnos¢ do pomagania innym.”> Poza wspomnianymi przykta-
dami estetyka budynku szkolnego spetnia jeszcze jedna wazna funkcje — edukacyjna.
Budynek szkolny jest jednym z pierwszych budynkéw instytucji publicznych, z ktérym

uczen obcuje na co dzien. To wtasnie ten budynek moze wptynaé na ksztattowanie gu-
stow. Szczegdlnie w sytuacji, w ktdrej edukacja plastyczna ogranicza sie do zajec z pla-
styki, a przedmioty takie jak historia sztuki czy estetyka sq raczej marginalne i dotycza
garstki ucznidw, ktéra wybiera kierunkowe ksztatcenie na etapie szkoty Sredniej. Bez
watpienia to wtasnie budynki uzytecznosci publicznej swoja architektura powinny edu-

kowa¢ spoteczenstwo w zakresie organizacji przestrzenne;.

KOLOR

Postrzeganie barw ma wymiar indywidualistyczny i zréznicowany kulturowo. Kolor,
szczegblnie uzyty na duzych ptaszczyznach wptywa na samopoczucie i koncentra-
cje. Czesto postrzegamy i opisujemy barwy poprzez asocjacje - skojarzenia, ktére
niejednokrotnie majq wymiar uniwersalny — np. czerwien — krew, zycie; zétcien
- stofce, ciepto. Teoria asocjacyjna jest jednak uproszczona i pomija aspekty fizjo-
logiczne i emocjonalne.’® Nie istnieje klucz, wedtug ktérego mozna komponowaé
barwy z pewnoscia, iz na kazdego cztowieka bedg miaty pozytywny wptyw. Wedtug
Stanistawa Popka, autora ksiazki ,,Barwy i psychika”, barwy odbierane sa indywi-
dualistycznie, tylko relaksacyjne walory zieleni sq wartoscia uniwersalna.” Z kolei
Marcin Polak powotuje sie na badania prowadzone na dziesieciu tysiacach uczniéw
w kilku grupach wiekowych, ktére pozwolity stworzy¢ liste koloréw preferowanych
przez uczniéw w réznych przedziatach wiekowych.

Grupa w wieku 13-14 lat wskazata preferencje w kierunku koloru niebieskiego, ultra-
maryny, pomaranczowego. Natomiast biel, czern, kolor oliwkowy, fiolet oraz kolor

liliowy znalazty sie na liscie koloréw nieakceptowanych.?®

94 Bell P.A., Greene Th. C, Fisher J.D.,A. Baum A, ,Psychologia srodowiskowa”,wyd. 1, GWP, Gdansk 2004, ISBN
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Odcienie zétcieni zyskuja takze poparcie wérdd niektérych naukowcédw. ,Zbtcien ak-
tywizuje lewa pdétkule”®, ktéra uznawana jest za te odpowiedzialng za intelekt —

mowe, myslenie analityczne i logiczne.

W zakresie badan nad barwami i ich wptywem na efektywnos¢ nauki nie ma pet-
nej zgodnosci wynikéw. Rezultaty istniejacych badan nalezy traktowac jako
wskazowki i sugestie, nie jako niepodwazalne prawdy. Warto zastanowi¢ sie
nad wtaczeniem szkolnej spotecznosci w procesy decyzyjne odnosnie zmian
kolorystycznych w klasie.

MATERIALY

Wihasciwe wykorzystanie materiatow jest wazne szczegdlnie w odniesieniu do bezpie-
czehstwa i wspomnianej juz akustyki wnetrza. Jednak materiaty, tak jak i Swiatto, poza
parametrami wymiernymi majq tez niewymierne wtasciwosci. Ich suma buduje to, co
nazywamy nastrojem. Wielokrotnie w niniejszym opracowaniu poruszane byto zagad-
nienie swobody pracy, mozliwosci siedzenia w dowolnym miejscu i w dowolny sposdb.
Podstawowe materiaty wykonczeniowe moga okazaé sie pomocne w realizacji tych
zatozen. Przyktadowo, zimne i twarde ptytki gresowe w przeciwienstwie do miekkiej
wyktadziny nie zachecajg do swobodnego siedzenia na podtodze. Warto zatem rozwa-
zy¢, ktoére pomieszczenia w szkole wymagaja bezkompromisowego uzycia materiatow,

ktére w znacznym stopniu utrudniajg uzyskanie przytulnego i przyjaznego wnetrza.

ROZNORODNOSCE PRZESTRZENI | JEJ ELASTYCZNOSC

Réznorodnosé przestrzeni wydaje sie mie¢ szczegdlne znaczenie przy wprowadzeniu
zaje¢ o roéznym stopniu aktywnosci jak i szkoty catodniowej. W trakcie dtugiego
dnia pobytu w szkole uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ nie tylko pracy, ale takze
odpoczynku i relaksu w gronie przyjaciét. Dzisiejsze szkoty, szczegblnie te pocho-
dzace z lat 60-tych XX wieku charakteryzuja sie jednorodnoscia przestrzeni. Sam
uktad architektoniczny oparty na systemie korytarzowym z réwno rozmieszczo-
nymi wzdtuz klasami powoduje nieodparte poczucie monotonii. Aranzacja wnetrz
rzadko je przetamuje. Zreszta w wiekszosci przypadkéw trudno méwi¢ w ogéle
o aranzacji. Projekty te nalezy raczej postrzegaé jako wykonczenie wnetrz. ,,Prze-
strzeh powinna byc¢ interesujaca i angazujaca dla uczniow, ale jednoczesnie
dajaca poczucie komfortu. Z jednej strony dotyczy to mozliwych ustawien
samej klasy, ale z drugiej takze zaprojektowania stref w klasie, ktore beda

Otwieramy szkote!”, Licencja: Creative Commons Uznanie Autor-stwa CCG-BY Polska 3.0, Warszawa 2016, ISBN
978- 83-65457- 08-0, str. 22

99 Popek S., ,Barwy i psychika”, wyd. 4, Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie- Sktodowskiej, Lublin 2012, ISBN
978-83 7784-149-5, str. 97
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dopasowane do potrzeb uczniéw [np. kacik do pracy indywidualnej albo do
rozméw albo do obserwacji tego, co za oknem).”"°® Elastycznoéé przestrzeni
byta wielokrotnie poruszana w niniejszym opracowaniu, poniewaz zagadnienie to
wydaje sie by¢ jednym z kluczowych czynnikéw determinujacych tatwosé w korzy-
staniu z przestrzeni do nauki i dostosowywaniu jej zarébwno w perspektywie krétko
jak i dtugoterminowe;. Elastycznos¢ przestrzeni to tez mozliwos¢ ruchu w trakcie
zajec lekcyjnych. A ruch wedtug neurobiologa Joahima Bauera jest rowniez scisle

powiazany z neurobiologicznym systemem motywac;ji.'”"

W ramach rozwazah na temat estetyki wnetrza warto zastanowi¢ sie nad iloscig
bodzcéw i nasyceniem przestrzeni przedmiotami. Obecnie panuje poglad, ze
w przestrzeniach do nauki powinny znajdowa¢ sie elementy o wartosci dy-
daktycznej. Dekoracje powinny by¢ wykluczone jako elementy rozpraszajace.
Oczywiscie nie oznacza to, ze klasy powinny byé wypetnione jedynie plakata-
mi edukacyjnymi. Nauka moze odbywa¢ sie z uzyciem najrozmaitszych przed-
miotdéw i elementéw. Ich wybor powinien jednak zosta¢ poddany pod rozwage.
W szczegdlnosci nalezy zastanowi¢ sie nad umieszczeniem takich elementéow
wokot tablicy, ktére moga odciagac uwage ucznidéw od zagadnienia opisywane-

go przez nauczyciela.

WYPOSAZENIE SZKOLY

Nie istniejg jednoznaczne opinie dotyczace optymalnego wyposazenia szkoty. Jed-
nak mozna przytoczy¢ kilka badan o ugruntowanej pozycji w Swiecie psychologii
srodowiskowej odnosnie wptywu ustawienia mebli na zachowania uzytkownikéw
przestrzeni. Udowodnionym jest, ze ich rozmieszczenie determinuje cheé podej-

mowania dziatan i kontaktéw.'0?

Profesor Augustyn Banka, psycholog, stworzyt schematy ukazujace aktywnos$¢ ucznidow
wzgledem zajmowanego miejsca w klasie!”® Wedtug schematu najbardziej aktywni

uczniowie siadaja w pierwszym rzedzie i kolejno ku tytowi w tawkach w Srodowym rzedzie.

Nalaskowski wyraza opinie, ze przypisywanie miejsca uczniom przez nauczyciela
moze nosi¢ znamie wartoSciowania. Nauczyciel wyznacza miejsca najblizej na-

uczycielskiego biurka uczniom, co do ktérych zywi sympatie. Wraz z dalej zajmo-
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wanym miejscem mozna spodziewac sie spadku sympatii nauczyciela w stosunku

do ucznia.'®*

Badania na temat checi podejmowania rozméw w zaleznosci od zajmowanego miejsca przy
jednym stole (prostokatnym) przeprowadzit takze Humphry Osmond i Robert Som-
mer. Podsumowujac swoje obserwacje, wykazali, ze osoby siedzace do siebie pod katem
prostym dwukrotnie czesciej podejmuja rozmowe niz te siedzace obok siebie. Z kolei
osoby siedzace obok siebie trzykrotnie czeiciej podejmuja rozmowe niz osoby siedzace
naprzeciw.'”® To badanie byto wstepem do rozwiazania problemu wycofania i osamot-
nienia starszych ludzi przebywajacych na oddziale szpitalnym, ktérym kierowat Osmond.
Wskutek zaprowadzonych zmian w umeblowaniu pokoi szpitalnych i pokoju dziennego
zaobserwowano wzrost liczby rozméw miedzy pacjentami. ,,Konkluzji, jaka wyciagnieto
ze szpitalnych obserwacji, nie da sie zastosowaé wszedzie. To znaczy, dystans w poprzek
rogu sprzyja jedynie rozmowom: a) okreélonego typu b) miedzy ludzmi pozostajacymi
wzgledem siebie w okreslonej relacji i ] w icisle okredlonym otoczeniu kulturowym. Po
drugie, to, co jest odspoteczne w jednej kulturze, moze okazac sie dospoteczne w inne;j.
Po trzecie, przestrzen odspoteczna nie musi by¢ bezwzglednie zta, a przestrzen dospo-
teczna uniwersalnie dobra. Tym, co bytoby naprawde pozadane, jest taka elastycz-
nos¢ i zgodnos$¢ pomiedzy projektem a funkgja, aby istniata rozmaitosé przestrzeni
i aby ludzie mogli by¢ wciagani do towarzystwa w zaleznosci od swoich pragnien
i nastrojéow.”'% Mobilne wyposazenie przestrzeni szkolnych moze umozliwié szybkie
i efektywne zmiany w aranzacji przestrzeni, przyczyniajac sie tym samym do realizowa-
nia zatozenia o zréznicowaniu aktywnosci w czasie dnia nauki. Pozwoli dostosowaé prze-

strzen do indywidualnych potrzeb i tymczasowych nastrojéw jej uzytkownikéw.

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:
¢ W projektowaniu przestrzeni oSwiatowych nalezy zwréci¢ uwage na ,,zaka-
marki” dajace mozliwos$¢ schronienia i intymnosci.

+ Swoboda wyboru miejsca pracy jest waznym elementem wspbtczesnych
koncepcji pedagogicznych. Nalezy zatem zapewni¢ zréznicowane formy do

siedzenia o réznym stopniu otwarcia przestrzeni.

« Korytarz nie powinien by¢ traktowany jedynie jako szlak komunikacyjny.

Stanowi miejsce spotkan i socjalizacji.

»Oakralizacja” przestrzeni szkolnej — nadawanie jej znaczen poprzez popiersia, dy-

plomy i inne elementy odgbrnie narzucone, nie przynosi zamierzonych skutkéw.
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« Akustyka jest bardzo waznym elementem, ktérego nie mozna bagatelizo-
waé. Wyciszenie przestrzeni szkolnych powinno by¢ traktowane prioryte-

towo, na réwni z bezpieczenstwem i higiena.

« Oéswietlenie poza parametrami opisanymi przez normatywy moze by¢ wy-

korzystane do budowania zréznicowanego klimatu.

s Przyjemna estetyka wnetrza wptywa korzystnie na samopoczucie. Powin-
na by¢ traktowana jako element edukacyjny — szkota jest jednym z pierw-

szych wnetrz, ktére ksztattuje gusta ucznidw.

» Kolor nalezy traktowa¢ z ostroznoscia. W jego wybér warto zaangazowaé

wszystkich zainteresowanych.

« Wyposazenie mobilne wydaje sie by¢ najtansza alternatywa umozliwia-
jaca szybkie aranzacje o odmiennym charakterze, zmieniajagce dynamike

dnia szkolnego.

5. Opis badan i konkursu ,,Niemiecki ma klase”

W kwietniu 2016 roku autorka odwiedzita i poddata badaniu na potrzeby dysertacji
szkoty gimnazjalne, biorace udziat w konkursie organizowanym przez Goethe-In-
stitut w Warszawie. Dodatkowo udzielata wsparcia zespotowi instytutu w zakresie
opiniowania aranzacji wnetrz klas. Obiektem badan autorki zostato 8 z 11 szkét,
ktére przeszty do finatu konkursu o nazwie ,Niemiecki ma klase”. Celem drugie;j
jak i pierwszej edycji konkursu byto zwrécenie uwagi dyrektoréw i nauczycieli na

ztozone Srodowisko, jakim jest szkota i jej wnetrze.

»Klasa to miejsce, w ktérym nauczyciele i uczniowie spedzaja wiekszg czes¢ dnia. To
miejsce nauki, ale nie tylko. To tutaj nawiazuje sie przyjaznie, dyskutuje, podejmuje
decyzje. Klasa jest czym$ wiecej niz miejscem przekazywania wiedzy. Z tego po-
wodu rozpoczeli§my projekt ,,Niemiecki ma klase”.'”” Tak brzmi wprowadzenie do

konkursu na stronie internetowej organizatora.

W pomieszczeniach lekcyjnych uczniowie i nauczyciele spedzajgq wieksza czesé tygo-
dnia. Jednak te miejsca w zasadzie od dziesiecioleci sie nie zmieniaja. gciany w z6t-
tawo brzoskwiniowych odcieniach z lamperiami wymalowanymi farba olejng to
wcigz norma. tawki ustawione w rzedach frontalnie, skierowane ku tablicy. Jedyna
réznicg w niektérych szkotach, jest zastgpienie tradycyjnej kredowej tablicy, cy-
frowg — interaktywna. Czy to wystarczy, by taka klasa naprawde petnita funkcje
trzeciego pedagoga? Miejsce pracy ucznidw zaraz po nauczycielu i uczniach jest

107 https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/eng/dhk.html, dostep 03.12.2016
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uznawane za najwazniejszy element edukacyjny. Stad sale lekcyjne zastuguja na

analize i dyskusje na temat ich ksztattu.

W trakcie wizyt autorka dysertacji zbadata szkoty pod katem nastepujacych zagadnien:

e typu koncepcji edukacyjnej

« $rodowiska wnetrza szkoty [materiaty, kolorystyka, éwiatto)

¢ udziatu uczniéw w ksztattowaniu przestrzeni szkoty

e zréznicowania sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot

«  zrdznicowania miejsc w salach ze wzgledu na typ pracy — samodzielna/ grupowa
e zrdznicowania miejsc w salach ze wzgledu na pozycje pracy — poduchy etc.

e zapewniania uczniom prywatnosci — wtasnych szafek i miejsc sprzyjajacych
relaksowi i odosobnieniu

¢ zmian wprowadzonych na potrzeby konkursu w pracowniach do nauki jezyka
niemieckiego

» refleksji ucznidéw jakie wywotat udziat w projekcie

Ponizej przedstawiono liste odwiedzonych szkét w ramach finatu: ,,Niemiecki ma klase”

Zespdt Szkét Ogodlnoksztatcacych im. Jana Pawta || w Rudzie Slaskiej
. Zespot Szkot Ogodlnoksztatcacych im. H. Sucharskiego w Chatupkach
. Gimnazjum nr lll im. Noblistéw Polskich w Gliwicach

. Zespot Szkdt w Slemieniu

. Gimnazjum im. Kazimierza Jagiellonczyka w Trabkach Wielkich

1
2
3
4
5. Zespot Szkédt z Oddziatami Integracyjnymi nr 2 w Poznaniu
6
7. Gimnazjum im. Alberta Einsteina w Zabim Rogu

8

. Gimnazjum nr 2 w Etku

Ponizej lista szkot, ktédre nie zostaty ujete w badaniu, ale wziety udziat w finale konkursu.
9. Gimnazjum nr 7 w Chetmie
10. Gimnazjum nr 2 im. Ireny Sendler w Gtogowie

11. Gimnazjum nr 13 im. Gen. Jézefa Bema w todzi

W konkursie wzieto udziat ponad 80 szkét, z tego 11 zostato zakwalifikowanych do
finatu. Schemat umieszczony na nastepnej stronie przedstawia lokalizacje szkot
zakwalifikowanych do drugiego etapu. tatwo zauwazy¢, ze jest to przekrdj szkédt

z catej Polski.
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Ilustracja 18. Lokalizacje szkot bioracych udziat w konkursie

Wytyczne, jakimi szkoty miaty sie kierowac przy aranzacji klasy do nauki jezyka niemieckiego
zostaty przedstawione w ,,Poradniku aranzacji sal lekcyjnych do nauki jezyka niemiec-
kiego”, dostepnym dla wszystkich zainteresowanych konkursem na stronie instytutu. Po-
radnik zostat przygotowany przez metodykdéw nauczania z Goethe-Intitut oraz architekta
wnetrz — autorke dysertacji. Cze$¢ z zamieszczonych porad zostata zastosowana jako kry-

terium oceny konkursowe;j.

Oto kilka kluczowych wytycznych niezbednych do budowania srodowiska przyjaznego

nauce jezykéw obcych wedtug wyzej wymienionego opracowania:

» Nauka jezyka obcego to nauka komunikacji. Niezbednym jest przystosowanie
uktadu mebli do réznych typdéw aktywnosci, szczegblnie treningu méwienia
w danym jezyku czy pracy w matych grupach.

+ By utatwi¢ codzienne rearanzowanie klasy w zaleznosci od typu zadan warto
pomysle¢ o mobilnych, lekkich meblach.

« Nalezy rozwazy¢ zastosowanie réznorodnych form siedzenia.
« Nalezy zapewni¢ odpowiednio niskie natezenie hatasu i odpowiednia akustyke.

» Nalezy przemysle¢ dobér odpowiedniej kolorystyki do wielkosci wnetrza, na-

stonecznienia i koloru elementéw statych.

Dodatkowo bardzo waznym aspektem w projekcie ,Niemiecki ma klase” byta idea
tworzenia plakatu edukacyjnego. Taki plakat nie jest zwyktg dekoracja, jest wizual-
nym uzupetnieniem stowa mdéwionego, ktére powinno byé podstawa lekgji jezyka
obcego. Ponizej ogblnie ujete fakty, ukazujace potencjat plakatu edukacyjnego:

« Samodzielne wykonanie plakatu ma szczegélne znaczenie.

¢ Uczniowie ucza sie w czasie jego wykonywania, aktywujg umyst i tworza swoje
modele z przyswajanych informacji.

«  Utrwalaja wiedze, gdy plakat wisi w sali lekcyjnej, ale tylko przez okreslony czas.
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Stad wazna jest regularna zmiana plakatéw, by nie staty sie obojetne dla percepcji.

¢ Woykonane przez ucznidéw plakaty sa osobistym wktadem w przestrzen pracow-

ni. Powinny by¢ podpisane.'®®

Rozszerzone informacje sq dostepne na stronie internetowej instytutu:
https://www.goethe.de/ins/pl/pl/index.html

Po zakonczeniu konkursu, Goethe-Institut zlecit wykonanie Raportu — , Ewaluacji
grédokresowej projektu ,,Niemiecki ma klase”. Opracowanie wykonata Beata Ciez-
ka we wspdtpracy z Borysem Czerniejewskim i Oskarem Kunikiem.

Celem opracowanej ewaluacji byto zbadanie, w jakim stopniu gtéwne cele projektu

»Niemiecki ma klase” zostaty osiagniete.

W ewaluacji zostaty okreslone kluczowe pytania, z ktérych te zamieszczone ponizej
odwotywaty sie do wnetrza sal lekcyjnych i jego wptywu na nauke oraz wykorzy-
stania wnetrza sali lekcyjnej jako przedmiotu wspdlnych dziatan aktywizujacych

mtodziez i budujacych relacje w grupie réowiesniczej i poza nia.

e Czy nowa aranzacja klasy wspiera uczniéw w nauce?

« Czy zostaty wprowadzone zmiany, ktére wptywaja pozytywnie na samopoczu-
cie ucznidw i nauczycieli?

e Czy udziat w projekcie motywowat uczniéw do nauki?

« Jakie inne oddziatywania na uczniéw i szkote mozna zaobserwowaé w projekcie?

Badaniem zostato objetych 10 szkot:

5 szkot, ktore zostaty wyrdznione w konkursie, w nastepujacych miejscowosciach:
«  tédz (woj. tédzkie)

*  Ruda glqska [woj. slaskie]

« Etk [woj. warminsko-mazurskie)

«  Zabi Rég [woj. warminsko-mazurskie

«  Chatupki [woj. $laskie)

5 szkét, sposroéd pozostatych, ktore startowaty w konkursie, ale nie otrzymaty wy-
réznienia, w nastepujacych miejscowosciach:

«  Warszawa (woj. mazowieckie]

+ Siemiatkowo (woj. mazowieckie]

+ Dziekanéw Leény (woj. mazowieckie)

e Luborzyca [woj. matopolskie)

«  Marciszéw [woj. dolnoslaskie]

108 https://www.goethe.de/ins/pl/pl/spr/eng/dhk.html, dostep 03.12.2016
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Wyniki ewaluacji wykonanej na zlecenie Goethe-Institut

Otrzymano 47 wypetnionych ankiet przez nauczycieli oraz 275 ankiet wypetnionych
przez uczniéw. Ponizej zamieszczono tabele z badania ewaluacyjnego majace zwia-
zek z tematem rozprawy doktorskiej. Wyniki ankiet z ewaluacji stanowia dopetnie-

nie obserwacji i analizy przestrzeni wykonanej przez autorke dysertacji.

Wiekszos¢ nauczycieli zdecydowata sie na udziat w konkursie ze wzgledu na che¢
zwiekszenia motywacji do nauki jezyka niestandardowymi dziataniami. Chcieli

takze zaktywizowaé ucznidw, czynigc ich wspbtgospodarzami szkoty.
Uczniowie natomiast wskazywali na ogdlne zainteresowanie projektem.

Che¢ odnowienia klasy byta podawana jako trzecia najczesciej padajaca odpowiedz

wsrod nauczycieli i druga wirdd ucznidw.

Mozna zatem wysnué¢ wniosek, ze otoczenie jest waznym czynnikiem, na ktore-
go ksztatt chca mie¢ wptyw bardziej uczniowie niz nauczyciele. Warto zatem
wykorzystaé zainteresowanie uczniéw ksztattowaniem przestrzeni w celu zak-
tywizowania ich w obszarze nauki danego przedmiotu, jak i budowania postaw
obywatelskich

NOWA ARANZACJA KLASY | JEJ FUNKCJA W PROCESIE NAUCZANIA | UCZENIA SIE

Wiekszos¢ nauczycieli (80%) i uczniéw (69%) przyznaje, ze wprowadzone zmiany
w aranzacji klasy pomagaja w przyswajaniu wiedzy. Samodzielne wykonywanie pla-

katow edukacyjnych pomogto w zapamietaniu ich tresci.

Tabela 5. Efekty wprowadzonych zmian na nauke jezyka niemieckiego wedtug nauczycieli

NAUCZYCIELE: Czy zauwaza Pan/Pani pozytywne efekty w nauczaniu jezyka

niemieckiego wynikajace z wprowadzenia nowych elementdéw w aranzacji klasy?
Odpowied? %o Liczba odp.

1) |[tak 80,85% 38

2) |nie 0] 0

3] |trudno powiedzie¢ 19,15% 9

4) |widze negatywne efekty 0 0

Zrédto: Ciezka B., wspdtpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa projektu

»Niemiecki ma klase”,, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 21

109 Jako ,nowe elementy aranzacji” rozumiane sg przede wszystkim plakaty i inne pomoce dydaktyczne wykonane

przez uczniéw w ramach konkursu wedtug koncepcji ,Plakatu Edukacyjnego”
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Tabela 6. Efekty wprowadzonych zmian na nauke jezyka niemieckiego wedtug

uczniow
UCZNIOWIE: Czy to pomaga ci uczy¢ sie niemieckiego?
Odpowied? % Liczba odp.
1) |tak 69,09% 190
2] |nie 6,18% 17
3] | trudno powiedzie¢ 24,73% 68

Zrédto: Ciezka B, wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja $rédokresowa projektu

»Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 22

WPLYW PROJEKTU NA SAMOPOCZUCIE UCZNIOW | NAUCZYCIELI

Ewaluacja miata zbada¢ czy nowa aranzacja wptywa pozytywnie na uczniéw i nauczy-
cieli. Prawie wszyscy nauczyciele bioracy udziat w badaniu wyrazajg zadowolenie

z wprowadzonych zmian w aranzacji klasy.

Nauczyciele w 91 % wyrazili zadowolenie z projektu. Argumentowali gtownie
wzrostem aktywizacji uczniow, pozytywnego wptywu na relacje. Nauczyciele
poczuli sie bardziej zmotywowani do pracy. Oto niektére wypowiedzi nauczycieli:
o ,, [nastapita] poprawa relacji nauczyciel - uczen;

e uczniowie pracuja w tej klasie chetnie i bardzo motywuje mnie to do pracy,
szukania nowych rozwigzan, pomystéw na ciekawsze przekazywanie wiedzy;

chce mi sie chcieg;
¢ uczniowie dobrze sie w niej czujg, pomaga w realizacji zaje¢ lekcyjnych;

» sala podoba sie kazdemu, kto do niej wejdzie, jest to reklama dla jezyka

niemieckiego podczas Dnia Otwartego dla Széstoklasistow;

« sala jest jasna, nowoczesna, zacheca do pracy, wprowadza dobra atmosfere,

wprowadzone zmiany utatwiaja prace;
* praca jest przyjemniejsza;

e wszystkie zatozone cele osiagnelismy, sala zmienita sie nie do poznania, mamy

wtasng pracownie, ktorg mozemy ksztattowac wedtug wtasnego uznania;
« mito jest pracowac w klasie urzagdzonej wedtug pomystu uczniéw;

+ uczniowie s3 dumni z wprowadzonych zmian, pracuja chetniej, czuja sie
w klasie dobrze, wszyscy uczniowie uwazaja podobnie;

¢ nauka w otoczeniu mitym, stwarzajacym klimat do nauki sprawia wieksza

przyjemnos¢;

¢ nowa aranzacja sali zostata zauwazona przez innych uczniéw, nauczycieli i rodzicow;
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» jest to milowy krok w historii szkoty, posuniecie naprzéd, wyjscie z konwencji,

pewna spontanicznos¢, przetamanie stereotypdw; tego potrzeba naszej szkole;
» lepiej poznatam grupe, ktora stata si¢ bardziej aktywna, kreatywna, otwarta;

« zatozone cele zostaty zrealizowane, uczniowie pomimo niewielkiego wsparcia z ze-
wnatrz wprowadzili wiele zmian, dzieki swojej pracy czuja sie dowartosciowani, bo

efekty zaprezentowali przed cata spotecznoscia, spotkali sie duzym uznaniem."°

Uczniowie wskazuja, ze ich zadowolenie wynika gtéwnie z ,upiekszenia” klasy. Za-
znaczajq jednak, ze bycie jej wspotgospodarzem ma dla nich duze znaczenie,
a przeprowadzone zmiany wptywaja na atmosfere i tym samym cheé nauki.

»jest przyjemniej;

« tadnie wyglada, jest milej i cieplej;

e po prostu misie podoba nasza klasa;

¢ poniewaz jest ona bardzo nowoczesna i tadna;

« lepiej sie ucze, mamy inaczej prowadzone lekcje;

« bardzo chetnie chodze tam na lekcje;

e [zmiany] pomagaja w nauce. Udowadniaja, ze mozemy zmienié nasza szkote;

+ sala jest lepsza w stosunku do nauki i bardziej sprzyja nauce ,niekonwencjonal-
nej” tzn. chodzimy po sali, praca w grupach, ktére sie zmieniaja. Mamy wiele

ciekawych rzeczy do zabawy nauka;
« jest tadniej, zywiej i przez to lepiej sie pracuje;
» klasa jest teraz kolorowa i szybciej sie wszystko zapamietuje;

* poniewaz czuje, ze w klasie zostawitam czastke siebie i ze zrobitam tam napraw-
de duzo, wspotpracujac z klasa i nauczycielem, przez co staram sig to szanowac;

+ jest teraz catkiem inaczej. Sami zmieniliSmy nasza klase i teraz jest taka ,nasza”;

« poniewaz innym na pewno milej bedzie sie uczy¢ niemieckiego w tak pieknej

sali, a poza tym zrobilismy co$ dla szkoty;
+ poniewaz bardzo duzo to wniosto w zycie szkoty i milej jest spedzaé w niej lekcje;
e poniewaz mamy satysfakcje z tego ze zrobiliSmy to razem;

e bo to byto niesamowite doswiadczenie az ciezko wyjasni¢ czemu to byto

tak fantastyczne.” ™"

110 Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa projektu ,Niemiecki ma klase”,

wykona na na zlecenie IG w Warszawie, str. 35-36

1M1 Ibid, str. 36-37
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Uczniowie, ktorzy nie wyrazaja zadowolenia z realizacji, gtéwnie wskazuja na brak moz-
liwosci wprowadzenia wszystkich pomystéw. Co ciekawe kolejnym podawanym
przez Beate Ciezka powodem byt zbyt intensywny kolor $cian, ktéry powoduje

trudnosci ze skupieniem.

e ,poniewaz nie zastosowano najfajniejszych pomystéw, na ktére wszyscy ucznio-

wie czekali;

e dyrekcja nie pozwolita wprowadzi¢ niektérych zmian takich jak kolor Scian;

+ bo Sciany maja ohydnie mocny kolor i trudno sie tam skupié.”"?

Wiekszos¢ ucznidw czuje sie w klasie bardzo dobrze lub dobrze, niewielka grupa
uczniéw (3%) czuje sie w klasie zle lub bardzo zle. Wszyscy nauczyciele czuja sie

w klasie dobrze. Dobre samopoczucie obserwuja takze u ucznidéw.

Tabela 7. Wptyw zmian w aranzacji na samopoczucie uczniéw

UCZNIOWIE: Jak zmiany te wptywaja na Twoje samopoczucie?
Odpowiedz % Liczba odp.
1) | bardzo dobrze czuje sie teraz w klasie 72,73% 200
2) |raczejdobrze czuje sie teraz w klasie 16,36% 45
3] | nie maja wptywu na moje samopoczucie w klasie 7,64% 21
4) |raczejzle czuje sie teraz w klasie 1,82% 5
5] |bardzo zle czuje sie teraz w klasie 1,45% 4

Zrédto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 34

Tabela 8. Wptyw zmian w aranzacji na samopoczucie nauczycieli

NAUCZYCIELE: Jak zmiany te wptywaja na Pana/Pani samopoczucie podczas pro-
wadzenia lekcji niemieckiego?
Odpowied? % Liczba odp.
1) | bardzo dobrze 82,98% 39
2] |raczej dobrze 17,02% 8
3] | nie maja wptywu na samopoczucie 0% 0
4) |raczejzle 0% 0]
5) |bardzo zle 0% 0]
6) |trudno powiedzieé 0% 0]

Zrédto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja $rédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 34

12 Ibid., str. 37
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MOTYWUJACA DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO FUNKCJA PROJEKTU

Celem ankiet byto takze zbadanie czy udziat w projekcie motywowat uczniéw do nauki.

Zaden z nauczycieli nie stwierdzit braku zaangazowania uczniéw w projekt.

Praca nad projektem przetozyta sie takze na motywacje do nauki jezyka niemieckiego.
Potowa uczniéw przyznaje, ze chetniej uczy sie jezyka niz dotychczas. Potwierdza

to opinia wiekszosci nauczycieli.

Tabela 9. Udziat w projekcie jako motywacja do nauki

UCZNIOWIE: Czy uczestnictwo w projekcie zachecito Cie do nauki jezyka
niemieckiego?

Odpowied? % Liczba odp.
1) | tak, chetniej ucze sie niemieckiego 50,18% 138
2] |zawsze chetnie uczytem/am sie niemieckiego 24,36% 67
3) | niechetnie ucze sie niemieckiego 10,55% 29
4) |[trudno powiedzie¢ 14,91% 41

Zrédto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa

projektu ,,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 44

Tabela 10. Udziat w projekcie jako motywacja do nauki wedtug nauczycieli

NAUCZYCIELE: Czy uczestnictwo w projekcie motywowato uczniéw do nauki
jezyka podczas realizacji projektu?

Odpowied? %o Liczba odp.
1) | tak 72,34% 34
2] |nie 0% 0
3] |trudno powiedzie¢ 27,66% 13

Zrédto: Ciezka B., wspdtpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa projektu

»Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 44

Uczniowie chetniej uzywaja i pracujg nad naukga jezyka, widzac jego realne zastosowa-
nie. Zwiekszone zainteresowanie przejawia sie w nizej wymienionych aspektach:
« ,aktywnoscig na lekcjach;
« podczas prac projektowych rozmawiali ze soba po niemiecku;
+ wiekszym zaangazowaniem w wyszukiwaniu informacji i ttumaczeniu;

« wyszukiwanie nowego stownictwa;
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e uczniowie sami pytali, czy moga wykona¢ jeszcze dodatkowe plakaty edukacyj-
ne, czy moga ustawi¢ tawki w ulubionej przez nich formie. Podczas sporzadza-
nia dokumentacji chetnie nauczyli sie dodatkowo i bardzo szybko tworzenia

zdan w czasie przesztym Perfekt.
« samikorzystali ze stownikdw, wyszukiwali informacje o Niemczech, aby jak naj-
wiecej sie dowiedzie¢, np. o gwietach Bozego Narodzenia, o podziale admini-

stracyjnym Niemiec;
o wigksza aktywnosé przy odpowiedzi, mniejszy strach przez nauczycielem
e korzystanie z wiedzy ,ze Sciany”;

e che¢ poznania nowych stéw, zwrotéw; odnosze wrazenie, ze uczestnicy po pro-
jekcie zaczeli sie chetniej uczyc niemieckiego, czego namacalnym dowodem sa

lepsze oceny z przedmiotu niz w |. semestrze;

« wysitkiem wktadanym w nauke stownictwa zwigzanego z wyposazeniem i wy-
gladem sali. Checig nabycia umiejetnosci relacjonowania;

« sami decydowali, jakie tematy warto umiesci¢ na plakatach, co im sie przyda,
co trzeba powtérzy¢, uwypukli¢, co przydatnego ma ich otaczaé, z czym maja
problem, czego nie mogg zapamietac;

« dzieki projektowi komunikowalis$my sie za pomoca komunikatora internetowe-
go, gdzie mimochodem stosowali niemieckie stowka;

e widzieli sens.”"?

Motywacja do nauki nie wygasta z koncem projektu. Prawie potowa nauczycieli zauwazyta

takze wzrost zainteresowania jezykiem u ucznidw, ktérzy nie brali udziatu w konkursie.

Tabela 11. Udziat w projekcie jako motywacja do uczestnictwa w lekcjach

NAUCZYCIELE: Czy uczniowie [bioracy udziat w projekcie] chetniej uczestnicza
obecnie w lekcjach jezyka niemieckiego?
Odpowied? % Liczba odp.
1) |tak 80,85% 38
2] | nie 0% 0
3] | trudno powiedzie¢ 19,15% 9

Zrédto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa

projektu ,,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 45

113 Ciezka B., wspbtpraca Czerniejewski B., Kunik O., ,,Ewaluacja srédokresowa projektu ,,Niemiecki ma klase”,

wykona na na zlecenie IG w Warszawie, str. 44-45
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INNE ODDZIALYWANIE PROJEKTU

Wspblna praca nad projektem wptyneta nie tylko na aspekty zwigzane z nauka, ale tak-
ze relacje w grupie. Z oddanych 415 odpowiedzi az 369 wskazywato na pozytywne

skutki wspotpracy, 19 odpowiedzi wskazywato na jej negatywne konsekwencje.

Tabela 12. Wptyw wspolnej pracy nad projektem na uczniow

UCZNIOWIE: Czy wspélna praca ucznidéw nad projektem wptyneta jakos na was?
[mozliwo$é¢ wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi)
Odpowied? %o Liczba odp.
1) | bardziej polubilidmy sie 56,00% 154
2] | niektére kolezanki lub koledzy fajnie nas zaskoczyli | 33,82% 93
3] |jako grupa jeste$my teraz bardziej zgrani 44,36% 122
4) |praca nad projektem prowadzita do ktétni 4,36% 12
5) |jest teraz wieksza niecheé miedzy niektérymi uczniami | 2,55% 7
6) |nie zauwazytem/am zmiany 9,82% 27

Zrédto: Ciezka Beata, wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja $rédokresowa projektu

»Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 51

PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

o  Przestrzen klasy i jej aranzacja moze stac sie narzedziem pracy nauczyciela.

» Podjecie wspotpracy w zakresie aranzacji wnetrz sali lekcyjnej ma korzyst-

ny wptyw na relacje w grupie oraz z nauczycielem prowadzacym.

« Wspélna praca nad ,tematyczng” salg zwieksza zainteresowanie przedmio-
tem. W przypadku jezyka ukazuje jego praktyczny potencjat, buduje po-

czucie sensu nauki.

» Praca nad aranzacja sali aktywizuje ucznidw, dajac im poczucie bycia wspot-
gospodarzami szkoty. Wptywa to korzystnie na poczucie sprawczosci i od-
powiedzialnosci. Wptyneto to takze na szacunek do cudzej pracy. W roz-
mowach z uczniami w czasie wizji lokalnej padaty zdania : ,teraz wiemy, jak

to jest, gdy my zniszczymy co$ komus”.
e Wspélna praca uczy partycypacji i wypracowywania kompromisow.

« Jedynym aspektem odnoszacym sie do estetyki wnetrza byty krytyczne opinie
odnosnie zbyt intensywnych barw, zastosowanych w salach lekcyjnych. Uczniowie

skarzyli sie na trudnosci ze skupieniem sie przez zbyt mocne oddziatywanie koloru.

+ Kolor nalezy stosowaé z umiarem.
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51. Obserwacje autorki i analiza danych w ramach dysertacji doktorskiej

Odwiedzone przez autorke szkoty zostaty przebadane pod katem aranzacji
wnetrz oraz kultury szkolnej — typu edukacji, swobody podejmowanych dzia-
an przez uczniow. Ponizszy opis zawiera ogolne informacje. Szczegétowy opis
kazdej ze szkot zostat przedstawiony w tabelach 13-17.

Typ koncepcji edukacyjnej.

Wszystkie odwiedzane szkoty prowadzity zajecia w tradycyjnej koncepcji pedagogicz-
nej. Nie byto wérdd nich szkét Montessori, demokratycznych, etc. Sposéb prowa-
dzenia zaje¢ byt konserwatywny — obowiazywat podziat na czterdziestopieciomi-

nutowe lekcje, bez grupowania w bloki tematyczne.

Lokalizacja szkot

Szkoty zlokalizowane byty w catej Polsce, zaréwno w duzych miastach (najwieksze o liczbie

mieszkafncdw powyzej 700 tys. ) jak i wsiach [najmniejsza o liczbie 1220 mieszkahcédw).

Architektura szkét

Budynki, w ktérych mieicity sie szkoty, za wyjatkiem szkoty w Chatupkach (lata 20
XX wieku) i szkoty w Trabkach Wielkich (2002 rok], pochodzity z Il potowy XX wieku.

Dyscyplina mundurkowa

Sposéb ubierania sie przez uczniéw w kazdej z placdwek byt swobodny, nie obowiazy-
waty w nich okreslone mundurki. W kazdej ze szkét, obowigzywata zmiana obuwia

szczegblnie w sezonie jesienno-zimowym.

Kolorystyka i wykonczenie $cian

We wszystkich placéwkach sciany w czesciach wspdlnych byty tynkowane i malowane.
W czterech z o$miu szkét, w klasach, zastosowano lamperie, natomiast w czesciach
wspolnych w szesciu z oSmiu szkot. W przewazajacej wiekszosci lamperie byty malowa-
ne farba olejna. éciany na korytarzach i w klasach dekorowane byty pracami uczniéw

i roznego rodzaju plakatami, czesto eksponowanymi na sztalugach malarskich.

Mozna uznaé, ze bazowymi kolorami stosowanymi w przestrzeni korytarzy jest zielen
i z6tcien w réznych odcieniach od rozbielonych do intensywnych, nieztamanych
barw. taczone sa w réznych konfiguracjach np. ciemniejsza lamperia i jasniejsza prze-
strzef nad nig oraz sufit, kolorowa lamperia i biata przestrzen nad nig oraz sufit lub
taczone zielenie z z6tcieniami. Kolory te pokrywaja sie z zaleceniami Sanepidu, ktéry
w swoich opracowaniach jako wtasciwe wskazuje barwy ciepte np. zétcienie i paste-

lowe zielenie, btekity, seledyny. W jednej ze szkét (w Slemieniu) na fragmentach
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korytarza zastosowano zielenie, btekity, réze i oranze. Nietypowy kolor wybrano na

§ciany korytarza wejéciowego w szkole w Zabim Rogu — pastelowy fiolet.

W wiekszosci szkdét panuje ,harmider” kolorystyczny. Prawdopodobnie wynika on
z przeswiadczenia, ze ,przytulnie” i ,ciepto” znaczy kolorowo. W uzytych kolorach
nie widaé spdjnosci zatozenia, raczej przyzwyczajenie do uzywanych przez lata

barw i kompozycji.

W kolorystyce sal lekcyjnych dominuja ciepte barwy ztamanych zétcieni i ugréw. Zielenie
wystepuja zdecydowanie rzadziej, pojawiaja sie odcienie szarosci. Sporadycznie poja-
wiaja sie btekity, w jednej ze szkét (Slemien) autorka odnotowata klase pomalowana na
kolor fioletowy. W salach lekcyjnych rzadziej takze stosowane sq lamperie. Sufity sal

jak i korytarzy, Swietlic, bibliotek w kazdej ze szk6t pomalowane byty na biato.

Zastosowanie barw w salach lekcyjnych i czeSciach wspélnych pokrywa sie z panujaca
powszechnie opinig, ze zétcienie i inne ciepte barwy budujg przytulng atmosfere

(pozadana w klasach), a zielenie i btekity uspokajaja.
Kolorystyka i wykonczenie podtég

Mozna stwierdzi¢, ze materiaty wykonczeniowe podtég dobierane sq pod wzgledem ta-
twosci utrzymania w czystosci i niskiej ceny produktu. Aspekt izolacji akustycznej nie
jest raczej brany pod uwage, stad w nowszych szkotach pojawiajg sie na podtogach
ptytki ceramiczne, ktére znaczaco poteguja hatas. W zadnej ze szkdt nie zaobserwowa-

no uzywanych niegdys drewnianych klepek podtogowych ani wyktadzin dywanowych.

W trzech szkotach na wykonczenie podtég w czesciach wspélnych zastosowano wykta-
dziny zmywalne. W pozostatych na podtodze potozone byty:
¢ wjednej ptytki
+ wjednejlastrico
¢ wdwbch lastrico, ptytki, wyktadziny zmywalne

* wjednejlastrico i ptytki

W salach lekcyjnych we wszystkich szkotach zastosowano podtogowe wyktadziny zmywal-

ne. W dwéch z odwiedzonych szkét w,katach do nieformalnej nauki” uzyto dywanikéw.

Najczesciej wykorzystywanymi kolorami w materiatach podtogowych byta szaros¢,
ztamane btekity i zielenie, w drugiej kolejnosci brazy i ugry. Ptytki zestawiano

w jednobarwne ptaszczyzny, a takze w geometryczne wzory.

11.19, 20, 21. Kolorystyka korytarzy szkolnych — [od géry: szkota w Chatupkach,
w Trqbkach Wielkich, w Slemieniu]
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Sale lekcyjne — dostosowanie do przedmiotu

W zasadzie zadna z odwiedzanych sal lekcyjnych [mowa o salach, ktére nie byty re-
aranzowane na potrzeby konkursu) nie kryta w sobie nietypowych, innowacyjnych
rozwigzan. Najwiekszym odejsciem od panujacych od dziesiecioleci norm byty de-
koracje wymalowane na $cianach [np. wazne postaci zwigzane z historia polskiej

muzyki — szczegélnie te popularne — w sali do muzyki].

Sporadycznie wystepowaty specjalistyczne pracownie — studio nagraniowe lub pokdj

muzyczny z instrumentami.

Jednak sale niewymagajace specjalistycznego wyposazenia nie wykazywaty miedzy
soba zadnych réznic poza dostepnymi w niej pomocami dydaktycznymi. Zadna
z niespecjalistycznych sal lekcyjnych nie byta aranzowana w taki sposéb, by rozbu-
dzi¢ wyobraznie ucznia, przeniesé go w Swiat danej nauki. Kolor scian, rodzaj ume-
blowania, ustawienie tawek byt w nich dobierany przypadkowo. Taki stan rzeczy
dotyczyt wszystkich sal — do przedmiotéw Scistych, humanistycznych, przyrodni-
czych, a nawet plastyki. Ta ostatnia wyrdzniata sie ekspozycja prac ucznidw, jednak
przestrzen sali nie wykazywata zasadniczych réznic. W kazdej z odwiedzanych sal
frontem do szeregu tawek stato biurko nauczycielskie ustawione peryferyjnie lub

centralnie wzgledem szerokosci sali.

Przedstawione na sasiedniej stronie zdjecia klas z trzech réznych szkét z Zabiego Rogu,
Rudy élqskiej i Chatupek nie wykazuja w zasadzie zadnych réznic miedzy soba.
Aranzacja w kazdej z wymienionych szkét nie wyréznia sie niczym szczegdlnym.
Kazda z ukazanych klas mogtaby znalez¢ sie w dowolnej szkole w dowolnym regio-
nie Polski. Dekoracje wywieszone w klasach maja charkter uniwersalny, nie nosza

znamion lokalnosci, ani nie wskazuja na zainteresowania ucznidéw.
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I. 22, 23, 24. Typowa klasa [ od géry: szkota w Zabim Rogu, w Rudzie élqskiej, w Chatupkach)
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Nieformalne miejsca nauki, ustawienie tawek

Przynamniej od dekady istnieje trend projektowania biur umozliwiajacy ich uzytkow-
nikom prace w réznych miejscach — strefach ciszy, pokojach do burzy mézgu, a tak-
ze w réznych pozycjach siedzenia — na poduchach, hamakach lub w pozycji stojacej.
Uczniom w dalszym ciaggu odmawia sie tego zréznicowania. Szkota jest miejscem
pracy ucznidw, takim samym jak biura dla ludzi dorostych. Rézne aktywnosci wy-
magaja réznej przestrzeni. Uktad frontalny, stosowany w szkotach, nie tworzy $ro-

dowiska adekwatnego do nauki wszystkich przedmiotow.

W czterech szkotach z oSmiu, w ramach konkursowych zmian, wprowadzono zréznico-
wane formy siedzenia — poduchy, sofy. Sale, ktére nie byty przedmiotem konkur-
sowego opracowania, nie posiadaty zréznicowanych form do siedzenia. W klasach,
ktére zapewniajg taka mozliwosé, to nauczyciel wyznacza rytm lekcji i decydu-
je, w ktérym momencie uczniowie moga odejs¢ od tawek i skorzysta¢ z poduch
czy puf. W Rudzie Slqskiej uczniowie wyszli ze zmianami przestrzeni poza klase.
Utworzyli ,,Strefe relaksu i nauki”. Za zgoda dyrektora zaadaptowali nieuzywane
pomieszczenie na swoj azyl. Sciana i drzwi od strony korytarza jest czeSciowo prze-
szklona, co umozliwia dyskretna, opieke nad uczniami. ,Strefa” to miejsce, w kté-
rym uczniowie mogg spedzaé czas miedzy lekcjami i po nich. Moga w niej gra¢
w zebrane tam gry, odrabiac lekcje, wspélnie pracowaé nad projektami. Codziennie
w ,,Strefie” petnia dyzury inni uczniowie, czuwajac nad przestrzeganiem jej regula-
minu. W ,,Strefie” wypoczywa sie na miekkich pufach. Aranzacja zostata wykonana
wedtug pomystu ucznidéw i z ich pomoca zostaty zebrane Srodki na zaaranzowanie
pomieszczenia. Odnoszac sie do tego, co powiedziat dyrektor szkoty, uczniowie
darza ,Strefe” szacunkiem — nie niszcza mebli, nie gina z niej gry i ksigzki. Cieszy sie
tak ogromna sympatig uczniéw. Czesciej przychodza do szkoty tuz po jej otwarciu,
maja miejsce, w ktérym chetnie czekajq na rozpoczecie lekeji. W szkotach w Rudzie
élqskiej, Chatupkach, uczniowie majg mozliwos¢, za zgoda nauczyciela, skorzysta-
nia w czasie lekcji z poduszek potozonych na podtodze. W szkole w Chatupkach
klasa miata wystarczajaca powierzchnie, by zaaranzowa¢ taki aneks na state. Na-
tomiast w szkole w Rudzie glqskiej zsuwane s3 tawki, a na podtodze rozktadany
jest pled z poduszkami. W Trabkach Wielkich i Zabim Rogu uczniowie zaaranzowali

aneksy wypoczynkowe z samodzielnie skonstruowanych mebli.

W siedmiu szkotach uczniowie rozmieszczali tawki w innym ustawieniu niz tylko fron-
talne. NajczesSciej grupujac je w mate ,wyspy” jak i ustawiajac w litere ,U”. Takie
ustawienia sa szczegdlnie rekomendowane do nauki jezykéw obcych. Stres i nuda
nie wzmagaja checi do dziatania. Dlaczego, by nie urozmaici¢ pobytu w szkole wy-

korzystujac to, co juz jest — jej przestrzen i wyposazenie?

Il. 25, 26, 27. Nieformalne miejsca nauki w konkursowych klasach

[ od géry: szkota w Rudzie .§lqskiej, w Trgbkach Wielkich, w Chatupkach]
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Korytarze jako miejsce zycia spotecznego

W polskich szkotach uczniowie wciaz majg znikome prawo do prywatnosci, wymknie-

cia sie narzuconym rolom.

Tylko w trzech z o§miu szkét uczniowie mieli do dyspozycji szafki na ksiazki i rzeczy
osobiste. W pozostatych szkotach korzystano z szatni, ktére byty zamykane na czas
lekcji. Zamykanie szatni jest zrozumiate ze wzgledu na bezpieczenstwo i kradzie-
ze, ale przy braku innych przestrzeni poza otwartym korytarzem odbiera uczniom

przestrzen, w ktoérej moga sie odizolowa¢, poby¢ samemu.

Korytarze wizytowanych szkét nie byty przysposobione do bycia ,miejscem zycia
spotecznego”. W wiekszej czesci petnia tylko funkcje komunikacyjne. W szkotach,
w ktérych korytarze sa miejscowo poszerzone, tworzac nisze, w ktérych przeby-
waja uczniowie podczas przerw, autorka nie odnotowata zadnych sprzetéw, ktére
miatyby uatrakcyjni¢, zagospodarowa¢ przestrzen. Jedynymi elementami, ktére
pojawiaty sie na korytarzach byty drewniane tawki. Meble te jednak zawsze byty
ustawiane wzdtuz korytarza, tworzac przestrzen odspoteczna. W jednej ze szkbt
uczniowie mieli przyzwolenie na przestawianie tawek wedtug swojego uznania,
co ilustruje zdjecie zamieszczone na stronie obok. Proste przestawienie siedzisk
moze zmienié przestrzeh w utatwiajacq nawigzywanie kontaktéw i sktaniajacq do
rozméw. Nie tylko w otwartych przestrzeniach uczniowie chca spedza¢ czas po-
miedzy lekcjami. Nauczyciele, z ktérymi przeprowadzono rozmowy odnotowuja
gromadzenie sie ucznidw, ktdrzy szukaja spokoju i ciszy w pewnych szczegdlnych
miejscach. Takie miejsca prof. Aleksander Nalaskowski nazywa ,,zakamarkami”.
Miejsca te sg ostoniete najczesciej z trzech stron i nie sg zbyt przestronne. Najcze-
Sciej sq to przestrzenie pod biegami schodéw lub w skosach potaci dachu. Czesto
takze w konkretnych przestrzeniach gromadza sie konkretne klasy czy grupy zna-

jomych.

Nie tylko odpowiednia przestrzen w szkotach jest potrzebna do budowania Srodowi-
ska sprzyjajacego nawigzywaniu przyjazni, potrzebny takze jest czas, a tego ucznio-
wie w polskich szkotach nie maja. Przerwy zwyczajowo trwajg miedzy 5-10 minut.
Nawet w szkotach, w ktdérych istniejg stotowki i funkcjonujg tak zwane przerwy
obiadowe, sa one tak krétkie, ze wystarczaja jedynie na szybkie zjedzenie posit-
ku. W hamburskiej szkole, opisywanej w podrozdziale 4.1 najdtuzsza przerwa trwa
90 minut. Pozwala to nie tylko na spokojne zjedzenie obiadu, ale takze spedzenie

czasu z rowiesnikami we wtasnym gronie i wypoczecie przed kolejnymi lekcjami.
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1. 28, 29, 30. Typowy szkolny korytarz [ od géry: szkota w Etku, w Rudzie glqskiej, w Poznaniu]
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Biblioteki

O ile przeprowadzone rozmowy z nauczycielami i dyrektorami szkét wskazuja na $wia-
domos$¢ potrzeby i cheé zaaranzowania stref dospotecznych, o tyle przestrzen bi-
bliotek rzadko poddawana jest diametralnym zmianom. W tym wypadku pojawia
sie Swiadomos¢ potrzeby przearanzowania bibliotek szkolnych, jednak na prze-
szkodzie czesto staja niewystarczajace warunki lokalowe oraz gtebokie przyzwy-
czajenia czesci personelu. Pokutuje sposéb myslenia o bibliotece jako miejscu sta-
tycznym, powaznym i przede wszystkim cichym o Scistych zasadach, ktérym trzeba
sie podporzadkowaé. Jak rowniez przeSwiadczenie, ze dzisiejsi uczniowie nie s3 za-
interesowani korzystaniem z bibliotek. To prawda, uczniowie XXI| wieku nie chca
korzystaé z takich bibliotek. Biblioteka XXI wieku to medioteka z dostepem do
wiedzy na najrézniejszych nosnikach, z mozliwoscig gtosnej pracy w grupach jak
i cichej, samodzielnej pracy. Mozliwosciag wygodnego usadowienia sie w fotelu z ga-
zety, ksiazka czy tabletem. Miejscem nie tylko do czytania, ale i zabawy, dyskusji,
gier [edukacyjnych].

Wyrabianie nawyku czytania wsréd mtodziezy powinno by¢ raczej nauka umiejetno-
$ci odnajdywania w tym przyjemnosci i sensu. Nie przymusem wertowania w ciszy
zakurzonych tomoéw, pisanych archaicznym jezykiem. Biblioteka powinna by¢ miej-
scem spotkan, rozméw w matym gronie i szerokich dyskusji. Wydaje sie, ze czas
cichych bibliotek o konserwatywnych zasadach juz sie skonczyt, przynajmniej dla

uzytkownikéw w mtodym wieku.

W szkole z Poznaniu wykonano pierwszy maty krok w przetamaniu stereotypu biblio-
teki. Miedzy regatami na ksiazki, w jednym rzedzie potozono dywan i poduszki, na
ktorych mozna siedzie¢ lub leze¢, a pracujace tam panie akceptujg gtosng prace.
W szkole w Zabim Rogu wstawiony zostat regat z poduchami do "wypozyczenia”.
W szkole w Etku, ktéra dysponuje duza przestrzenia, wstawiono dwie sofy, by
umozliwi¢ uczniom lekture w nieco mniej formalnych warunkach, a takze duzy,

owalny stét pozwalajacy na prace w duzych grupach.

Il. 31, 32, 33. Pierwsze kroki do uczynienia bibliotek miejscami pracy nieformalnej [u géry: szkota

w Poznaniu, Zabim Rogu, Etku)
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Oswietlenie

We wszystkich odwiedzanych szkotach w salach lekcyjnych jedynym zrédtem Swiatta
byty swietléwki liniowe w oprawach sufitowych. W dwéch z osmiu szkét, budowanych
jedynego zrédta Swiatta na korytarzu. Byty uzupetnione przez punkty halogenowe
i kinkiety Scienne. W jednej ze szkét na niemodernizowanych dotad korytarzach wi-

szq oprawy sufitowe na gwint E27 — kiedys na zaréwki, dzi$ na Swietléwki.

Szczegbtowe informacje dotyczace kazdej ze szkét w odniesieniu do badanych aspek-

tow przedstawiaja tabele umieszczone w rozdziale 6.

Wrazenia ogdlne

Charakter wiekszosci szkot sprawiat wrazenie przypadkowego. Byt raczej efektem do-
raznych modernizacji, bez wytyczonego ogdlnego kierunku. Wnetrza w zasadzie
nie réznity sie w wyrazie, jesli bra¢ pod uwage kontekst lokalny, ktéry byt mocno
zréznicowany. Szkoty zlokalizowane byty na terenie catej Polski zaréwno w duzych

i matych miastach jak i na terenach wiejskich.

Poczatkowym zatozeniem autorki byto wykorzystanie dokumentacji architektury
i wnetrz wizytowanych budynkéw jako gtéwnego materiatu do pracy doktorskie;j.
Juz po pierwszych spotkaniach stato sie klarownym, ze podstawa do projekto-
wania s3 emocje ucznidw, jakie budzity sie w nich w trakcie realizowania pro-
jektu, a wystroj wnetrz stanowit kontekst, tto.

Poziom estetyczny opisywanych klas byt zréznicowany. Kilka szkét wyrdzniato sie sta-
rannosciag wykonania materiatéw edukacyjnych i umiejetnosciag doboru srodkéw.
Ogblne wrazenie sktaniato do myslenia, ze wychowanie plastyczne nie jest w szko-
tach traktowane szczegélnie powaznie i niestety to uwidacznia sie w architekturze
wnetrz szkot, jak i w dojrzatosci plastycznej uczniow. Niemniej jednak poziom pla-
styczny w tym przedsiewzieciu miat drugorzedne znaczenie. Wspélna praca nad
zaaranzowaniem sali byta zdecydowanie czyms$ wiecej niz tylko remontem, czy
zaprowadzeniem przestrzennego tadu. Wysitek, praca, posSwiecony czas znaczaco

wptynat na ucznidéw w kilku aspektach:
RELACJE W GRUPIE, ZAWIAZYWANIE PRZYJAZNI

Pierwszym z nich jest budowanie wiezi. W zasadzie w kazdej z odwiedzanych szkét
uczniowie podkreslali fakt, jak bardzo zintegrowali sie w czasie wspdlnej pracy,
ktéra niekiedy trwata wiele miesiecy. Przyktadowo, uczniowie ze szkoty w Rudzie
glqskiej wraz ze zwoja nauczycielka panig Sylwia Michalik, spotykali sie po lekcjach

oraz w soboty, organizowali kiermasze, by uzbiera¢ srodki na materiaty. Prace nad
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projektem trwaty przez 6 miesiecy. Nigdy wczes$niej uczniowie nie mieli szansy by¢

ze soba tak dtugo, pracujac nad wspélnym celem.

W Szkole w Slemieniu jeden z ucznidéw Il klasy gimnazjum powiedziat: ,Wczesniej tak
naprawde sie nie znaliSmy”. To stwierdzenie tym bardziej byto zaskakujace, ze
dzieci wczesniej chodzity ze soba 6 lat do szkoty podstawowej, ktdra miesci sie
w tym samym budynku, a wiekszos¢ z nich mieszka w miejscowosci Slemien, w kté-
rej liczba mieszkancéw nie przekracza 3500 ludnosci, a wiec jest bardzo matg miej-
scowoscia. Ten przyktad dobitnie pokazuje, ze poznajemy sie i nawigzujemy relacje
jedynie we wspblnym dziataniu. Mozemy spedzi¢ obok siebie lata, nie nawigzujac

znajomosci, a jedynie ulegajac ztudzeniu, ze sie znamy.

W czasie pracy nad aranzacjq sali uczniowie odkrywali swoje mocne strony, ktérych

wczesniej nie mieli okazji zaprezentowad.
SPRAWCZOSCE, BUDOWANIE POCZUCIA SENSU

Drugim bardzo waznym aspektem przedsiewziecia jest zbudowanie poczucia spraw-
czosci. Namacalne efekty dziatan motywuja do dalszej pracy i wysitku. Poprzez
urzeczywistnianie swoich projektéw uczniowie czuja, ze maja wptyw na swoje oto-
czenie, sq zdolni do realizowania planéw i zamiaréw. Wspotkieruja procesem, po-

czawszy od koncepcji, poprzez projekt, az do realizacji pomystow.

Ten wymiar musiat mie¢ ogromne znaczenie dla uczniéw jednej ze szkét, w ktorej
w czasie rozmowy wyraznie przewijat sie kompleks bycia ,,na kofcu Polski”, jak zo-
stato to sformutowane przez nauczycielke prowadzaca projekt z wielkim zaangazo-

waniem i nadziejg na zmianeg tego nastawienia.

PARTYCYPACJA, UMIEJETNOSC ARGUMENTACJI | DOCHODZENIA DO
KOMPROMISOW, ZAANGAZOWANIE

Wedtug OECD umiejetnos¢ pracy i dziatania w grupach nalezy do podstawowych
kompetencji, ktére powinno wynies¢ sie ze szkoty. Dzisiejsze szkoty opieraja sie
na poczuciu konkurencji i kulturze btedu. Nauka dziatania w grupie powinna by¢

statym elementem pedagogicznym, wprowadzanym od najmtodszych lat.

Nauka dziatania partycypacyjnego bedzie jedng z kluczowych form pracy nie tylko
w przysztym zyciu zawodowym, ale takze obywatelskim. Jego umiejetnos¢ nie jest
rozwijana w tradycyjnych formach nauczania. Dobry pedagog wykorzysta prace
nad projektem aranzacji sali lekcyjnej do nauki argumentacji, wspétdecydowania
i wspotdziatania. Efekty tej wspotpracy beda realne, namacalne, beda czyms wie-

cej niz praca nad wirtualnym projektem.
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WPLYW UCZNIOW NA KSZTALTOWANIE SWOJEGO OTOCZENIA, PERSONALIZACJA

Uczniowie odciskajq swéj Slad, personalizuja przestrzen bezimiennej klasy. Poczatkéw
trendu personalizacji przedmiotdw, upatruje sie w potowie XX wieku.Obecnie jest
ona powszechnym zjawiskiem w branzy projektowej, petnowymiarowym mode-
lem biznesowym. Projektuje sie meble, samochody, ubrania, akcesoria, elektro-
nike z mozliwoscia spersonalizowania przez uzytkownika. Uczniom w dalszym cia-
gu odmawia sie realnego wptywu na ksztatt przestrzeni, w ktorej spedzajq czas.
W pieciu z o§miu szkét uczniowie zdecydowali sie pdjs¢ o krok dalej niz tylko wyre-
montowac i przearanzowa¢ sale. Zdecydowali sie wprowadzi¢ do wnetrza elemen-
ty o charakterze osobistym. Z przeprowadzonych wywiadéw z uczniami wynikato,
ze personalizacjai wptyw na ksztattowanie otoczenia s dla nich najwazniejszym
elementem catego procesu. Wspélnym dla dzieci ze wszystkich szkét, niezalez-
nie od wielkosSci miejscowosci. W czasie prowadzonych rozméw padaty gérnolotne
stwierdzenia: ,,chcemy co$ tu po sobie zostawié”, a takze: ,teraz to nasza klasa”,

»czujemy sie tu jak w domu”.

Niestety udziat uczniéw w ksztattowaniu przestrzeni poza klasg objeta konkursem byt
dos¢ znikomy. W wiekszosci ograniczat sie do wywieszenia prac uczniéw na Scianach
korytarza. W szkole w Rudzie élqskiej sposob prezentacji prac byt ciekawszy od po-
zostatych. Prace plastyczne pokrywaty w catosci stupy konstrukcyjne jednego z ko-
rytarzy, a takze byty wywieszone na zwisajacej folii w duszy schodéw jednej z klatek.
Entuzjazm, jakim uczniowie darzyli przearanzowang przestrzen, raczej na niej sie

konczyt.

W siedmiu z oSmiu szkét uczniowie deklarowali, ze duzo chetniej spedzaja czas w pra-
cowni do niemieckiego i maja lepsze stosunki z nauczycielka, ktéra prowadzita pro-
jekt. Na pytanie, czy projekt zmienit ich podejicie ogdlnie do szkoty i czy chetniej
do niej chodza, odpowiadali twierdzaco, ale zdecydowanie bez takiego entuzjazmu,
z jakim moéwili o wybranej klasie i zajeciach z konkretnego przedmiotu. Zatem
mozna wysnué wniosek, ze uczniowie powinni mie¢ wptyw w pewnym stopniu
na cata szkote, takze na przestrzenie wspélne.

W szkole w Chatupkach uczniowie zawiesili swoje zdjecia. Taki sposdb personalizacji
wybrali uczniowie z Rudy élqskiej i Etku. W Zabim Rogu kazdy z uczniéw napisat na
$cianie (w jezyku niemieckim) stowo, ktére miato dla niego szczegélne znaczenie.
W Trabkach Wielkich poduchy uzywane w klasie uczniowie opatrzyli swoimi imio-

nami, w Gliwicach wywiesili kalendarz z oznaczonymi urodzinami kazdego z nich.

Il. 34, 35, 36. Przyktady personalizacji przestrzeni konkursowych klas [ od géry: szkota w Chatupkach,
w Trgbkach Wielkich, w Rudzie Slgskiej)
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Szacunek do rzeczy materialnych i pracy

Uczniowie na wtasnej skorze przekonali sig, co to znaczy wtozyé w co$ prace, czas
i energie, a takze jakie to uczucie, gdy ktos tej pracy nie szanuje. Uczestnicy pro-
jektu troszezyli sie o swoja klase jak o zadne inne pomieszczenie. Upominali sie
wzajemnie, zwracali uwage, by dbac o czystos¢ sali. Padaty jednak stwierdzenia do-
tyczace ucznidw z innych klas, ktérzy nie brali udziatu w remoncie: ,Teraz juz wie-
my jak to jest, gdy ktos nie szanuje tego, co zrobilismy.” Zaangazowanie ucznidéw
w utrzymanie porzadku oraz drobne prace remontowe moze mie¢ bardzo dobry

wptyw na dobrze pojetg dyscypline.
Podsumowanie

Podsumowujac wizyty w szkotach mozna sprébowaé sformutowaé kilka wnioskéw od-
noszacych sie do ogdlnych zasad, organizacji przestrzennej budynku szkolnego,
jak i pojedynczych klas. Wiekszos¢ z nich zostata juz opisana we wczesniejszych
rozdziatach jako wnioski wynikajace ze wspotczesnych koncepcji pedagogicznych,
czy relacji cztowieka i przestrzeni. Obserwacje poczynione w szkotach zdaja sie je
potwierdzad.

Obecnie nauka powinna przebiegaé w inny sposéb niz ten funkcjonujacy w Polsce od
lat. Uczniom powinno da¢ sie wiecej swobody i odpowiedzialnosci zaréwno za swo-
ja nauke jak i przestrzen, w ktorej przebywaja. Uczniowie powinni mie¢ czesciowy
wptyw na jej wyglad. Wspblna praca nad projektem klasy nie tylko zbliza uczniéw
do siebie, ale daje im poczucie sprawczosci. Powoduje takze poczucie wiekszej
odpowiedzialnosci za swoje otoczenie. Dodatkowo bardzo waznym aspektem
jest poczucie prywatnosci, niezbednym minimum jest uczniowska szafka. Najlep-
szym rozwigzaniem jednak wydaje sie by¢ specjalny pokdj zaadaptowany na ,stre-
fe relaksu” [koncepcja ze szkoty w Rudzie Slaskiej). Taki pokéj nie tylko zapewni
uczniom odrobine wypoczynku i intymnosci. Moze staé sie takze dobrym miej-
scem na wspblna nauke i wymiane doSwiadczen. Jest to szczegbdlnie wazne, ponie-
waz w tym wieku uczniowie zdecydowanie tatwiej chtong wiedze od réwiesnikow
niz nauczycieli. Przebywanie w grupie réwiesniczej jest ,éwiczeniem” funkcjono-

wania w spoteczenstwie.
Organizacja przestrzenna szkoty

Najwazniejszym aspektem wydaje sie by¢ elastyczno$¢ przestrzeni, umozliwiajaca

aranzowanie réznych aktywnosci jak i czeSciowe zmiany aranzacji.

Z uwagi na fakt, jak duzo czasu uczniowie spedzaja w murach szkoty koniecznym wyda-
je sie jej zréznicowanie. Wprowadzenie réznych stref, przeznaczonych do réznych

aktywnosci np. réznych form do siedzenia, czy stotow do pracy w pozycji stojacej.
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Woprowadzenie tego typu mebli wydaje sie by¢ tatwiejszym krokiem, niz szeroko
zakrojonych prac remontowych. Warto zastanowi¢ sie nad prowadzeniem lekcji na
Swiezym powietrzu. Potencjat przestrzeni zewnetrznych pod katem prowadzenia
lekcji jest kompletnie niewykorzystywany. Sytuacja wyglada podobnie w odniesie-
niu do przestrzeni korytarzy. Otwarte, puste przestrzenie maja catkowicie odspo-
teczny charakter. ,,Zakamarki” — przytulne nisze zdarzaja sie sporadycznie. Warto
rozwazy¢ wydzielenie z korytarza kilka matych anekséw wypoczynkowych dla grup
przyjaciét. W wiekszosci z odwiedzanych szkét biblioteki sa miejscem wymagaja-
cym zmian. Ich przestrzen jest zachowawcza. Jedyng ,innowacjq”, ktéra powtarza-
ta sie w kilku szkotach byty poduszki do siedzenia na podtodze. Zachowawczy i mo-
notonny jest takze ogdlny charakter catej szkoty. Warto przemyslec kolorystyke,
wyjs¢ poza schematy zbtcieni i rozbielonej zieleni malowanej w formie lamperii.
Uwaga nalezataby sie takze osSwietleniu, ktére obecnie jest oparte w catosci na
Swietléwkach liniowych. Pomimo ze korytarze szkolne sg otwartymi przestrzenia-
mi mieszczacymi jednorazowo duza liczbe ucznidéw spedzajacych na nich przerwy,
w zadnej ze szkét autorka nie zaobserwowata materiatow wygtuszajacych. Komfort
akustyczny jest bardzo waznym czynnikiem zapewniajacym dobre samopoczucie

w szkole.
Organizacja przestrzenna klasy

Charakter klas prawie nie réznit sie od siebie. Aranzacje sal w wiekszosci byty mono-
tonne, nie wyrdzniajace sie miedzy sobg — nie wprowadzajace ucznia w Swiat dane-
go przedmiotu. Sporadycznie rdznity sie od siebie kolorem $cian, jednak jego do-
bér byt raczej przypadkowy. Konieczno$¢ wprowadzenia elastycznosci przestrzeni
dotyczy takze i wnetrza klas. W niektérych z odwiedzanych szkbt stosowano rézne
uktady tawek w czasie lekcji, jednak w zadnej nie dysponowano systemem mebli
mobilnych, utatwiajacych szybkie i ciche zmiany aranzacji. W kilku klasach pojawity

sie migkkie siedziska, jednak nadal korzystano gtéwnie z tawek i krzeset.
Refleksje na temat podziatu przestrzeni i systemu mebli.

Oczywistym jest, ze w szkotach gtownymi meblami sg i beda krzesta i stoty. Ten porza-
dek rzeczy zapewne szybko sie nie zmieni. Nasuwa sie pytanie, czy nie powinien on
zostaé uzupetniony przez system mebli mniej formalnych, umozliwiajacych tatwe
i szybkie zmiany aranzacji. System o uniwersalnym charakterze, dostosowujacym
sie do wielkos$ci pomieszczenia poprzez ilos¢ zastosowanych modutéw. System,
ktéry mogtby byc stosowany w klasach jako inna forma siedziska niz krzesto. Sto-
sowany takze na korytarzach, w bibliotekach, swietlicach, umozliwiajacy tworzenie

zréznicowanych, nieformalnych mikro przestrzeni.
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6. Tabele dokumentujace obserwacje

Na bazie rozméw i obserwacji w ramach uczestnictwa w projekcie ,,Niemiecki ma klase”
autorka sporzadzita tabele przedstawiajace stan badanych aspektéw w wizytowa-
nych szkotach. Ponizej lista zagadnien, ktore autorka poddata oberwacjom i roz-

mowom z nauczycielami i uczniami:
1) Rok budowy szkoty

2] Rok przebudowy szkoty

3] Lokalizacja szkoty

4] Typ koncepcji edukacyjnej

5) Dtugosé i rozktad przerw

6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych

7) Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych

8) Rodzaj materiatéw wykorzystanych we wnetrzu czeici wspélnych

9] Kolorystyka wnetrz czeéci wspélnych

10) Udziat ucznidéw w ksztattowaniu przestrzeni

11) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci

12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami

13) Zréznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot

14]) Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy — samodzielna / grupowa
15) Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta, poduchy itp.
16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej - poza sala gimnastyczna

17) Zieler doniczkowa we wnetrzu

18) Oswietlenie naturalne

19]) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrédet $wiatta, temperatura barwowa w salach

lekcyjnych i na korytarzach
20) Sposéb ubierania sie przez uczniéw / obowiazek zmiany obuwia
21) Inspiracje, rozwiazania nietypowe

22] ,,Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego
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Tabela 13. Przestrzen szkoty w Rudzie §lqskiej

Zespbt Szkot Ogodlnoksztatcacych im. Jana Pawta |l w Rudzie Slqskiej
1) Rok budowy
Koniec lat 90-tych XX wieku
2) Rok przebudowy
3) Lokalizacja
Ruda Slaska, wojewddztwo slaskie
4) Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny
5) Dtugos¢ i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwajg 45 minut, oddzielaja je kilkuminutowe przerwy,
w tym dtuzsza obiadowa
6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtog — wyktadzina zmywalna
7] Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka Scian — odcienie rozbielonej zétcieni, szarosci; kolorystyka pod-
tég — odcienie zbtcieni, ztamanych btekitow i zieleni
8] Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtdg — ptytki ceramiczne
9] Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka Scian — odcienie rozbielonej zétcieni, szarosci; kolorystyka pod-
t6g — odcienie zbtcieni, ztamanych btekitow i zieleni
10) Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,konkursowej” klasie — plakaty edukacyj-
ne w sali do plastyki i na korytarzach eksponowane prace uczniéw w formie
sinstalacji” na stupach konstrukcyjnych i klatce schodowej; powstata,,Strefy
kreatywnosci nauki i relaksu” z inicjatywy i wg gustu ucznidéw
1) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
»otrefa kreatywnosci nauki i relaksu” oraz szafka na ksiazki i rzeczy osobiste
dla kazdego ucznia
12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Brak jakichkolwiek mebli; jednak jest w planach zakup siedzisk
13) Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
Nie istnieje poza dekoracjami
14) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy — samodzielna /
grupowa
Tylko w ,,konkursowej” klasie
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15) Zrdznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.

Tylko w ,konkursowej” klasie

16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej - poza salq gimnastyczna
Nie istnieje
17) Zielen doniczkowa we wnetrzu

Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18) Oswietlenie naturalne

Okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.

19) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach

Klasy i korytarze doswietlone s3 oknami o standardowych rozmiarach, do-
datkowo w klasach zastosowane zostaty naswietla nad drzwiami; w ,,Strefie
kreatywnosci, nauki i relaksu” $wietlik sufitowy, okno na petna wysoko$¢ po-

mieszczenia i okna o standardowych rozmiarach

20] Sposdb ubierania sig przez uczniéw / obowigzek zmiany obuwia

Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21) Inspiracje, rozwigzania nietypowe

sotrefa kreatywnosci nauki i relaksu” utworzona przez uczniéw dla nich sa-
mych w przeszklonym wykuszu, pomieszczeniu wczes$niej nieuzytkowanym.
W ,Strefie” uczniowie spedzaja czas w wolnych chwilach, wypoczywaja,
graja, odrabiaja lekcje. Zgodnie z umowa miedzy nauczycielami a uczniami,
nauczyciele maja ograniczony dostep do ,Strefy”. Szklane przepierzenie
umozliwia nienachalng opieke nad uczniami. W ,,Strefie” panuje nieformal-
ny charakter. Na podtodze leza miekkie dywany imitujace trawe i pufy do
siedzenia. Dostepne s3 takze stoliki z krzestami i mata sofa. Gtéwna $ciane

»otrefy” uczniowie ozdobili fototapeta przedstawiajaca aleje brzéz.

22) »Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W ,konkursowej” klasie Sciany zostaty pomalowane na kolor delikatnej z6t-
cieni. W sali znajdujg sie plakaty edukacyjne. Wartym uwagi rozwigzaniem
jest rozktadany pled z poduszkami do siedzenia na podtodze. Elementem

osobistym sa zdjecia z klasowej wycieczki do Berlina. Stosowany jest rézny

uktad tawek w zaleznosci od lekcyjnej aktywnosci.

Zrédto: opracowanie wtasne

Il. 37,38, 39. Dokumentacja wnetrza szkoty w Rudzie Slgskiej
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Tabela 14. Przestrzen szkoty w Chatupkach

Zespot Szkdt Ogdlnoksztatcacych im. H. Sucharskiego w Chatupkach

1) Rok budowy
Lata 20-te XX wieku

2) Rok przebudowy
Lata 60-te XX wieku

3) Lokalizacja
Chatupki, wojewddztwo $laskie

4) Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny

5) Dtugosc i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwajg 45 minut, oddzielaja je kilkuminutowe przerwy

6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina
zmywalna

7] Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka écian — odcienie zétcieni, zieleni, fioletu, brzoskwini [lamperie
i cate éciany); kolorystyka podtég - odcienie brazu i szaroici

8] Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — lastryko
i ptytki

9] Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka écian — odcienie ostrej zieleni i zétcieni (lamperie); kolorysty-
ka podtog — odcienie szarosci oraz czarno biata szachownica

10) Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,,konkursowej” w innych drobne dekora-
cje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw

1) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
Nie istnieje, szafka na ksigzki i rzeczy osobiste dla kazdego ucznia

12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Stabo przystosowany, pojedyncze tawki ustawione wzdtuz korytarza —
przestrzen odspoteczna

13) Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
Nie istnieje poza dekoracjami

14) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy — samodzielna
/ grupowa
Tylko w ,,konkursowej” klasie

15) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.
Tylko w ,konkursowej” klasie
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16)

Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza sala gimnastyczng

Nie istnieje

17)

Zielen doniczkowa we wnetrzu

Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18)

Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.

Klasy i korytarze doswietlone sa oknami o standardowych rozmiarach

19]

Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy i korytarze oSwietlane s oprawami na Swietlowki liniowe o barwie

cieptej biatej

20)

Sposdb ubierania sig przez uczniéw / obowigzek zmiany obuwia

Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21)

Inspiracje, rozwiazania nietypowe
Brak

22)

»Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W, konkursowej” klasie Sciany pomalowano na kolor intensywnej ziele-

ni oraz naklejono fototapety przedstawiajace drzewa. W pomieszczeniu
panuje nadmiar bodzcéw, zbyt duza ilos¢ plakatéw edukacyjnych, a przede
wszystkim dekoracji. Z tytu sali za parawanem umieszczono dywan z pufa-
mi do siedzenia na podtodze. Po bokach klasy stojg samodzielnie wykonane
przez ucznidéw sofy z drewnianych palet przykrytych poduszkami. Stosowa-

ny jest w niej rézny uktad tawek dostosowany do aktywnosci na zajeciach.

Zrédto: opracowanie wtasne
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Il. 40, 41, 42. Dokumentacja wnetrza szkoty w Chatupkach
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Tabela 15. Przestrzen szkoty w Gliwicach

Gimnazjum nr Il im. Noblistéw Polskich w Gliwicach

1)

Rok budowy
Lata 60-te XX wieku

2]

Rok przebudowy
Nie dotyczy

3

Lokalizacja

Gliwice, wojewddztwo $laskie

4]

Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny

5)

Dtugosé i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwajg 45 minut, oddzielaja je kilkuminutowe przerwy,

w tym dtuzsza obiadowa

6)

Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtog - wyktadzina

zmywalna

7)

Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka écian — odcienie zbtcieni, kreméw, btekitéw i szaroici (lamperie],

biel; kolorystyka podtég — odcienie brazu, zgaszonej czerwieni i szarosci

8)

Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — lastrico, ptytki

ceramiczne, wyktadzina zmywalna

9)

Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka cian — odcienie zieleni i zotcieni [lamperie) powyzej lampe-
rii jaSniejsze odcienie zieleni i zétcieni; kolorystyka podtég w odcieniach

szarosci i we wzor klepki

10)

Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,,konkursowej” w innych drobne dekora-

cje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw

1)

Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci

Nie istnieje; szafka na ksigzki i rzeczy osobiste dla kazdego ucznia

12)

Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
tawki poustawiane w przestronnym taczniku, ktory jest ulubionym miej-

scem spotkan ucznidw, jednak ustawione wzdtuz korytarza — odspotecznie

13)

Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot

Nie istnieje poza dekoracjami

14)

Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
— samodzielna / grupowa

Tylko w ,,konkursowe;j” klasie
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15) Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta, po-
duchy itp.
Tylko w ,konkursowej” klasie

16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza sala gimnastyczna
Nie istnieje

17) Zielen doniczkowa we wnetrzu
Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18] Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.
Klasy i korytarze doSwietlone sa oknami o standardowych rozmiarach

19) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy oSwietlane s3 oprawami na Swietléwki liniowe o barwie cieptej biatej,
korytarze oswietlane sa oprawami wiszacymi na $wietléwki E27 o barwie
cieptej biate;j

20] Sposéb ubierania sig przez uczniéw / obowiazek zmiany obuwia
Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21) Inspiracje, rozwigzania nietypowe
Gra edukacyjna wyklejona folig na podtodze

22) »Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego
W ,konkursowej” klasie Sciany zostaty pomalowane na kolor waniliowy.
W sali uzyto niezbyt duza ilo$¢ plakatéw i elementé4w o umiarkowanym
walorze edukacyjnym. Brak form do siedzenia o nieformalnym charakte-
rze. Elementem osobistym w klasie jest kalendarz z oznaczonymi datami
urodzin wszystkich uczniéw. Ciekawym elementem jest gra edukacyjna
wyklejona folig na podtodze. Stosowany jest tylko uktad frontalny.

Zrédto: opracowanie wtasne
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Tabela 16. Przestrzen szkoty w Slemieniu

Zespbt Szkdt w Slemieniu

1) Rok budowy
Brak danych
2) Rok przebudowy
Brak danych
3) Lokalizacja
Slemien, wojewddztwo Slaskie
4) Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny
5) Dtugosc i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwaja 45 minut, oddzielajg je kilkuminutowe przerwy,
w tym dtuzsza obiadowa
6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina
zmywalna
7) Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka Scian — odcienie zbtcieni i zieleni; kolorystyka podtog
— odcienie brazéw, wzér klepki
8] Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — lastrico
9] Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka scian — odcienie pastelowych zétcieni, btekitu, zieleni, rézu
(lamperie i inne podziaty] — nawet na przestrzeni jednego korytarza; kolo-
rystyka podtég — odcienie szarosci
10) Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,konkursowej” w innych drobne
dekoracje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw
1) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
Nie istnieje; brak szafek na ksiazki i rzeczy osobiste
12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Pojedyncze tawki ustawione wzdtuz korytarza — przestrzen odspoteczna
13) Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
Nie istnieje poza dekoracjami
14) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
— samodzielna / grupowa
Tylko w ,konkursowe;j” klasie
15) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta, po-

duchy itp.

Tylko w ,konkursowej” klasie
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16)

Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza salq gimnastyczna

Nie istnieje

17)

Zielen doniczkowa we wnetrzu

Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18)

Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.

Klasy i korytarze doswietlone sa oknami o standardowych rozmiarach

19]

Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrédet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy i korytarze oSwietlane s oprawami na Swietlowki liniowe o barwie

cieptej biatej

20)

Sposob ubierania sig przez uczniow / obowiazek zmiany obuwia

Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21)

Inspiracje, rozwiagzania nietypowe
Brak

22)

»Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W ,konkursowej” klasie $ciany zostaty pomalowane na kolor waniliowy.
W sali zastosowano odpowiednia ilos¢ plakatéw i elementow

o umiarkowanym walorze edukacyjnym, jednak starannie wykonane.

W pomieszczeniu brak form do siedzenia o nieformalnym charakterze.

Zrédto: opracowanie wtasne
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Il. 46, 47, 48. Dokumentacja wnetrza szkoty w Slemieniu
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Tabela 17. Przestrzen szkoty w Poznaniu

Zespot Szkot z Oddziatami Integracyjnymi nr 2 w Poznaniu
1) Rok budowy
1991
2) Rok przebudowy
Nie dotyczy
3) Lokalizacja
Poznan, wojewddztwo wielkopolskie
4) Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny
5) Dtugosé i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwaja 45 minut, oddzielajg je kilkuminutowe przerwy,
w tym dtuzsza obiadowa
6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina
zmywalna
7) Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka $cian — odcienie z6tcieni (lamperia) i bieli oraz zieleni (lamperia);
kolorystyka podtdg — odcienie brazéw
8] Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina
zmywalna, ptytki ceramiczne, ptytki lastricowe
9] Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka $cian — odcienie zbtcieni (lamperia) i bieli oraz zieleni (lamperia];
kolorystyka podtdg — odcienie szarosci
10]) Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,konkursowej” w innych drobne
dekoracje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw
1) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
Nie istnieje; szafki na ksigzki i rzeczy osobiste dla kazdego ucznia
12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Pojedyncze tawki ustawione wzdtuz korytarza i Scian niszy — przestrzen
odspoteczna; nauczycielka wskazata przestrzen pod biegiem schodéw oraz
przy wejsciu gtobwnym przy pucharach jako te, w ktérej lubig gromadzic sie
uczniowie
13) Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
Nie istnieje poza dekoracjami
14) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
— samodzielna / grupowa
Tylko w ,,konkursowej” klasie
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15) Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.

Nie istnieje

16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza sala gimnastyczna
Nie istnieje
17) Zielen doniczkowa we wnetrzu

Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18] Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.
Klasy i korytarze doSwietlone sg oknami o standardowych rozmiarach oraz

doswietlami w Scianach dzielacych klase od korytarza

19) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach

Klasy i korytarze oSwietlane sa oprawami na Swietlowki liniowe o barwie
cieptej biatej

20] Sposéb ubierania sig przez uczniéw / obowiazek zmiany obuwia
Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21) Inspiracje, rozwigzania nietypowe
Brak

22) »Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W , konkursowej” klasie Sciany zostaty pomalowane na kolor chtodnej
szaro$ci, mocny akcent — trzy rolety w kolorach narodowych Niemiec,
plakaty edukacyjne, tawki w ksztatcie trapezéw pozwalajace na tatwe

zestawianie w dowolnie duze grupy.

Zrédto: opracowanie wtasne

Il. 49, 50, 51. Dokumentacja wnetrza szkoty w Poznaniu
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Tabela 18. Przestrzen szkoty w Trabkach Wielkich

Gimnazjum im. Kazimierza Jagiellonczyka w Trabkach Wielkich

1)

Rok budowy
2002

2)

Rok przebudowy
Nie dotyczy

3]

Lokalizacja

Trabki Wielkie, wojewddztwo pomorskie

4)

Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny

5)

Dtugosc i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwaja 45 minut, oddzielajg je kilkuminutowe przerwy,

w tym dtuzsza obiadowa

6)

Rodzaj materiatéw wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina

zmywalna

7]

Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka scian — dominuje zétcien; kolorystyka podtég — odcienie

26tcieni, brazéw, btekitéw

8]

Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany; wykonczenie podtég — wyktadziny

zmywalne

9)

Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka scian — dominuje zétcien i zielen ; kolorystyka podtog —

odcienie zétcieni, brazéw, btekitow

10)

Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,,konkursowej” w innych drobne

dekoracje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw

1)

Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci

Nie istnieje; brak szafek na ksiazki i rzeczy osobiste; szatnie zamykane

12)

Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami

Otwarta ,,aula” po srodku wnetrza szkoty skupia na przerwach ucznidw,
jednak nie jest w zaden sposdb zaaranzowana, umeblowana, dodatkowo
nauczycielka wskazata przestrzen pod biegiem schodéw jako te, w ktérej

lubig gromadzi¢ sie uczniowie

13)

Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot

Nie istnieje poza dekoracjami

14)

Zrdznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
- samodzielna / grupowa

Tylko w ,,konkursowej” klasie
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15) Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.
Tylko w ,konkursowej” klasie — mata sofka z poduchami, po jednej dla
kazdego ucznia

16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza sala gimnastyczna
Nie istnieje

17) Zielen doniczkowa we wnetrzu
Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18) Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, Swietliki sufitowe etc.
Klasy i korytarze doswietlone sa oknami o standardowych rozmiarach

19) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy i korytarze osSwietlane sa oprawami na Swietlowki liniowe o barwie
cieptej biatej

20) Sposéb ubierania sig przez ucznidéw / obowiazek zmiany obuwia
Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21) Inspiracje, rozwigzania nietypowe
Nauczycielka niemieckiego zrezygnowata z biurka i prowadzi lekcje, stojac
lub siedzac przy wspélnym stole z uczniami, elementy edukacyjne na
korytarzu — tabliczka mnozenia namalowana na podstopnicach, biblioteka
z dywanem i poduszkami do siedzenia na podtodze

22 »Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W ,konkursowej” klasie Sciany zostaty pomalowane na kolor ciepte;j
szarosci. tawki zostaty ustawione w kwadrat z przejsciem po Srodku
kazdego boku. W rogu sali umieszczono siedzisko z palet z poduchami
podpisanymi imieniem kazdego ucznia [element osobisty). Nauczycielka
niemieckiego zrezygnowata z biurka i prowadzi lekcje, stojac lub siedzac
przy wspdlnym stole z uczniami. W sali, jako jedynej odwiedzanej w trakcie
finatu, uzywano tawek z panelem frontowym czesciowo przestaniajacym
nogi. Uczniowie wykleili z kartonu skrzynke na listy, do ktérej mozna

wrzuca¢ wiadomosci dla catej klasy.

Zrédto: opracowanie wtasne
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1. 52,53, 54. Dokumentacja wnetrza szkoty w Trgbkach Wielkich
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Tabela 19. Przestrzeh szkoty w Zabim Rogu

Gimnazjum im. Alberta Einsteina w Zabim Rogu

1)

Rok budowy
1997

2]

Rok przebudowy
Nie dotyczy

3

Lokalizacja

Zabi Rég, wojewddztwo warminsko - mazurskie

4]

Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny

5)

Dtugosé i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwajg 45 minut, oddzielaja je kilkuminutowe przerwy,

w tym dtuzsza obiadowa

6)

Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina

zmywalna

7)

Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka Scian — odcienie ztamanej zétcieni, kolorystyka podtég —

odcienie szarosci

8)

Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina

zmywalna

9)

Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka écian — odcienie ztamanej zieleni (lamperia) i biel, kolorystyka

podtég — odcienie szarosci

10)

Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,konkursowej” w innych drobne deko-

racje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw

1)

Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
Nie istnieje, cho¢ planowane jest wyposazenie w meble ,kacikow” pod
skosami dachu, nauczyciele zauwazyli, ze w tych miejscach gromadza sie
dzieci szukajace schronienia od zgietku gtéwnego korytarza, brak szafek,

szatnie zamykane

12)

Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Gtéwny korytarz jest obszerny i doswietlony naturalnym $wiattem, jednak

pojedyncze tawki w nim ustawione nie tworzg przestrzeni dospotecznej

13)

Zrdznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot

Nie istnieje poza dekoracjami
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14]

Zréznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
- samodzielna / grupowa

Nie istnieje poza sala ,konkursowg”

15) Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.
Nie istnieje poza salg ,konkursowg”

16) Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza salq gimnastyczng
Nie istnieje

17) Zielen doniczkowa we wnetrzu
Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18] Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.
Klasy i korytarze doswietlone sq oknami o standardowych rozmiarach

19) Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy i korytarze o$wietlane s3 oprawami na $wietléwki liniowe o barwie
cieptej biatej

20] Sposob ubierania sig przez ucznidéw / obowiazek zmiany obuwia
Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21) Inspiracje, rozwigzania nietypowe
Stowa o znaczeniu osobistym przyklejone do $cian, podtdg i sufitu

22) »Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego

W ,konkursowej klasie” trzy $ciany zostaty pomalowane na kolor

biaty, jedna na odcien intensywnego oranzu. Zniszczone tawki zostaty
odnowione poprzez naklejenie kolorowej folii. W pomieszczeniu zaistniat
nadmiar bodzcéw - przez ilos¢ plakatéw i dekoracji, intensywne barwy na
tawkach, roletach i scianie. W rogu sali stata tawa i stét wykonany przez
ucznidw samodzielnie z palet. Elementy edukacyjne w postaci podpiséw
i stow w jezyku niemieckim byty przyklejone nie tylko do $cian, ale
podtogi i sufitu. Osobiste elementy wystroju, ktére zaistniaty w klasie
to: zdjecie kazdego ucznia z imieniem i nazwiskiem oraz krétkim opisem
zainteresowan, zdjecia ucznidéw odnawiajacych klase, stowa naklejone na

Sciane - wybrane po jednym przez jednego ucznia, opisujace wazna rzecz

w zyciu danej osoby.

Zrédto: opracowanie wtasne
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Tabela 20. Przestrzen szkoty w Etku

Gimnazjum nr 2 w Etku

1) Rok budowy
Lata 70 -te XX wieku

2) Rok przebudowy
Brak informacji

3) Lokalizacja
Etk, wojewddztwo warminsko - mazurskie

4) Typ koncepcji edukacyjnej
Tradycyjny

5) Dtugosc i rozktad przerw
Tradycyjna — lekcje trwaja 45 minut, oddzielaja je kilkuminutowe przerwy,
w tym dtuzsza obiadowa

6) Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu sal lekcyjnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtog - wyktadzina
zmywalna

7) Kolorystyka we wnetrzu sal lekcyjnych
Kolorystyka $cian — odcienie ztamanej zétcieni (lamperia) i biel,
kolorystyka podtég — odcienie bezu

8] Rodzaj materiatow wykorzystanych we wnetrzu czesci wspolnych
Wykonczenie Scian — tynk malowany, wykonczenie podtég — wyktadzina
zmywalna

9] Kolorystyka wnetrz czesci wspolnych
Kolorystyka écian — odcienie ztamanej zétcieni (lamperia) i biel ([ponad
lamperia i na catoéci $cian), kolorystyka podtég — odcienie szaroéci i brazu

10) Udziat uczniow w ksztattowaniu przestrzeni
W klasach sporadyczny, gtéwnie w ,,konkursowej” w innych drobne
dekoracje; na korytarzach eksponowane prace uczniéw

1) Przestrzen sprzyjajaca relaksowi, odosobnieniu, poczuciu prywatnosci
Nie istnieje, cho¢ planowane jest umeblowanie pomieszczenia, ktére
bedzie pokojem gier; nie znany jest jeszcze jego regulamin; brak szafek na
ksigzki i rzeczy osobiste; szatnie zamykane

12) Korytarz jako miejsce zycia spotecznego miedzy lekcjami
Gtéwny korytarz jest obszerny i doswietlony naturalnym Swiattem,
pojedyncze tawki ustawione sa w sposéb odpowiedni, tworzg przestrzen
dospotecznej, uczniowie przestawiaja tawki wedtug swojego uznania

13) Zroznicowanie sal lekcyjnych ze wzgledu na prowadzony w niej przedmiot
Nie istnieje poza dekoracjami
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14)

Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na typ pracy
— samodzielna / grupowa

Nie istnieje poza sala ,,konkursowg”

15)

Zroznicowane miejsce w salach ze wzgledu na pozycje pracy — krzesta,
poduchy itp.

Nie istnieje

16)

Przestrzen sprzyjajaca aktywnosci ruchowej — poza salq gimnastyczng

Nie istnieje

17)

Zielen doniczkowa we wnetrzu

Pojedyncza, brak zatozenia projektowego

18)

Oswietlenie naturalne — okna, naswietla drzwiowe, swietliki sufitowe etc.

Klasy i korytarze doswietlone sq oknami o standardowych rozmiarach

19)

Oswietlenie sztuczne typ opraw i zrodet Swiatta, temperatura barwowa
w salach lekcyjnych i na korytarzach
Klasy i korytarze o$wietlane s3 oprawami na Swietléwki liniowe o barwie

cieptej biatej

20]

Sposob ubierania sig przez uczniéw / obowiazek zmiany obuwia

Swobodny / sezonowy nakaz zmiany obuwia

21)

Inspiracje, rozwigzania nietypowe

Gtéwnym elementem wprowadzonym do wnetrza byto graffiti
namalowane na jednej ze Scian. Uczniowie bardzo dtugo zabiegali

o zgode dyrektora na namalowanie muralu. Byli w nim bardzo zwiazani
emocjonalnie. Nie stanowit on pomocy dydaktycznej, byt jedynie

dekoracja.

22]

»Konkursowa klasa” pracownia do nauki jezyka niemieckiego
Ciekawa koncepcja plakatéw edukacyjnych — otwartych

Zrédto: opracowanie wtasne
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1. 58,59, 60. Dokumentacja wnetrza szkoty w Etku
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6.1. KONCOWE PODSUMOWANIE WNIOSKOW DO PROJEKTU:

Architektura i architektura wnetrz szk6t powinna komunikowa¢ idee

otwartosci i elastycznosci jako elementu kultury szkoty.

Whetrze szkoty musi by¢ rozpatrywane nie tylko jako miejsce, ale tez

narzedzie.

Szkota powinna by¢ przestrzenig neutralna, zachecajaca uczniéw do wkta-
du w budowanie przestrzeni. Powinno to dotyczy¢ nie tylko klas, ale takze

czesci wspolnych.

Klasy powinny by¢ wyposazone w lekkie mobilne meble, ktore tatwo

przestawi¢, tworzac przestrzen adekwatna do wybranego zadania.

Klasy powinny by¢ zréznicowane w zaleznosci od przedmiotu, ktéry jest

w nich wyktadany lub klasy powinny by¢ zréznicowane ze wzgldu na typ
pracy.

Przestrzen zaréwno klas, jak i czeSci wspdlnych powinna by¢ elastyczna,
dawaé mozliwosci nie tylko zmiany ustawienia mebli, ale tez dzielenia

w rbézny sposéb przestrzeni.

Warto rozwazyé zastosowanie w klasach réznych form do siedzenia i pa-

mietac o elementach umozliwiajacych ruch.

Szkota powinna by¢ przystosowana do przyjemnego spedzania w niej cza-

su, takze poza lekcjami.

Warto wykorzystaé potencjat przestrzeni korytarzy, nie traktujac ich

jedynie jako szlakéw komunikacyjnych.

Przestrzenie wsp6lne powinny zawierac otwartg przestrzen
przystosowana do aktywnego spedzania czasu, jak i mie¢ ,zakamarki”,

w ktérych znajda schronienie osoby szukajace ciszy i spokoju.

Nalezy przemysle¢ zaprojektowanie ,strefy” bez nauczyciela. W polskim
prawie, nauczyciel jest odpowiedzialny za uczniéw w czasie pobytu

w szkole, nie powinien zostawia¢ ich bez opieki. Jednak kazdy potrzebuje
prywatnosci. Dobrym rozwigzaniem jest zaaranzowanie aneksu

z przeziernym przepierzeniem, umozliwiajacym sprawowanie opieki bez

catkowitego burzenia poczucia prywatnosci uczniow.

Uczniowie w tym wieku chetniej przyjmuja wiedze od réwiesnikéw, dlatego

w szkole powinno znalez¢ sie miejsce do pracy poza lekcjami.

—-129 —




» Biblioteki powinny sta¢ sie mediotekami ze zréznicowanymi miejscami pracy.

«  Warto przemysle¢ kolorystyke wnetrza szkbt i wyjsé poza schematy
z6tcieni i rozbielonej zieleni. Czy sanepid jest odpowiednia jednostka do

dawania zalecen w zakresie kolorystyki?

o ,Sakralizacja” przestrzeni poprzez dyplomy, popiersia, sztandary przynosi

odwrotny skutek.

«  Oswietlenie w szkotach jest monotonne. Miejsca o réznym przeznaczeniu
powinny by¢ oswietlone w rézny sposéb lub byé wyposazone w system

oSwietleniowy o réznej dynamice scen Swietlnych.

e Materiaty wykonczeniowe powinny by¢ mozliwie dzwiekochtonne -
zmywalna wyktadzina pcv/kauczuk/winyl jest zdecydowanie lepszym
rozwigzaniem niz ptytki ceramiczne, ktére generuja meczacy pogtos.

+  Wykonywanie plakatéw edukacyjnych wymaga ich skadowania. Klasy
powinny by¢ wyposazone w pokazne zabudowy lub magazynkki.

«  Warto przeanalizowac¢ uzycie materiatow dzwiekochtonnych na fragmenty

$cian i sufity.

« Kazdy uczen powinien mieé wtasng szafke.

Architektura ma wptyw na samopoczucie jej uzytkownikéw. Okreslone formy architek-
toniczne, materiaty, proporcje budujg okreslone nastroje komunikuja idee. Ludzie
zdawali sobie z tego sprawe juz wieki temu i wykorzystywali architekture gtéwnie
do wyrazania wtadzy i majestatu. Dzisiejsza architektura (wnetrz] szkolna przede
wszystkim powinna komunikowa¢ otwartos¢ i elastycznosé, jednak nie powinna by¢
jedynie komunikatem, powinna staé sie narzedziem. Przestrzen i elementy wypo-
sazenia mogg realnie wptyna¢ na edukacje uczniéw. Odpowiednio zaaranzowane
sale i przestrzen wokét szkoty utatwig prace metoda projektu, treningi méwienia
w jezykach obcych, prace w grupach o réznej liczebnosci i w réznych pozycjach
ciata. Oddanie uczniom odpowiedzialnosci za przestrzen szkoty zaktywizuje ich do
dalszej nauki i innych dziatan. Wzmocni poczucie sprawczosci, nauczy partycypacji

i otworzy na relacje w grupie.
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projektu ,,Niemiecki ma klase”,, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 21

Tabela 6. Efekty wprowadzonych zmian na nauke jezyka niemieckiego
wedtug uczniéw
Zrbdto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O Ewaluacja érédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 22

Tabela 7. Wptyw zmian w aranzacji na samopoczucie uczniéw
Zrddto: Ciezka B., wspotpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 34

Tabela 8. Wptyw zmian w aranzacji na samopoczucie nauczycieli
Zrédto: Ciezka B., wspotpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 34

Tabela 9. Udziat w projekcie jako motywacja do nauki
Zrodto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa

projektu ,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 44

Tabela 10. Udziat w projekcie jako motywacja do nauki wedtug nauczycieli
Zrodto: Ciezka B., wspotpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa

projektu ,,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 44
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67

80

81

83

83

84

84

Tabela 11. Udziat w projekcie jako motywacja do uczestnictwa w lekcjach
Zrédto: Ciezka B., wspétpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja érédokresowa

projektu ,,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie |G w Warszawie, str. 45

Tabela 12. Wptyw wspélnej pracy nad projektem na uczniéw
Zrédto: Ciezka B., wspbtpraca Czerniejewski B., Kunik O., Ewaluacja srédokresowa

projektu ,,Niemiecki ma klase”, wykonana na zlecenie IG w Warszawie, str. 51

Tabela 13. Przestrzen szkoty w Rudzie §lqskiej

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 14. Przestrzen szkoty w Chatupkach

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 15. Przestrzen szkoty w Gliwicach

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 16. Przestrzen szkoty w Slemieniu

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 17. Przestrzen szkoty w Poznaniu

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 18. Przestrzen szkoty w Trgbkach wielkich

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 19. Przestrzers szkoty w Zabim Rogu

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 20. Przestrzen szkoty w Etku

Zrédto: Opracowanie wtasne
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